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Introducéo

O presente artigo tem por objetivo provocar algumas reflexdes a respeito de processos de
exclusdo/incluséo de certos grupos no contexto educacional. Dada a amplitude de discussoes
possiveis relativas a cada um dos grupos-temas deste artigo em particular, optei por
concentrar a discussdo na compreensdo mais ampla dos processos de exclusdo/inclusdo, e a
partir de entdo exemplifica-los com algumas situagdes relativas a etnia e juventude, mas com
especial atencdo a questdo do género, ainda menos discutido em nossa realidade do que etnia
e juventude. Iniciarei apresentando como venho compreendendo, pesquisando e trabalhando o
conceito de inclusdo de modo geral. Em seguida, procurarei, por meio de exemplos concretos
de situacOes de exclusdo, argumentar a favor de posturas que promovam a inclusdo, ou a
minimizacdo das exclusdes. Tentarei, ainda, refletir sobre o papel social que grandes
organizacbes, como por exemplo o SESC, podem ter para contribuir com processos de

inclusao.

Compreendendo a Incluséo

Por que falar em inclusdo em um mundo em que a democracia parece cada vez mais falada,
conhecida e praticada? Ora, se precisamos falar em inclusdo, provavelmente € porque existem
exclusbes. Mas se vivemos em um mundo mais democratico, como pode haver exclusdes?
Justamente por isso: quanto mais a democracia cresce em valor no mundo contemporaneo,
maior vai sendo a necessidade de agucarmos os olhares as variadas exclusdes ou praticas anti-

democraticas.

Quanto mais democraticos nos tornamos como humanidade, mais nossos padrdes e anseios de
participacdo em nossos grupos e meios sociais crescem. O que significa dizer que mais grupos
e movimentos que estiveram até entdo despercebidos na Histdria — seja porque ainda ndo se

identificavam como grupos, seja porque ainda ndo eram reconhecidos como tal pela
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sociedade, ou seja porque motivo for — iniciam lutas pela garantia de seus direitos e pelo seu

reconhecimento social.

Nas palavras de Furlani (2005):

A medida que grupos subordinados ganham visibilidade na arena social,
buscando minimizar as desigualdades e a violéncia a eles imposta, grupos
conservadores se organizam e acirram as disputas por poder representacional
em todas as instancias culturais. (p.219-220)

A conquista desta visibilidade, quando acompanhada de reconhecimento, significa, em dltima
instancia, a saida de uma condicdo de exclusdo (causada pela negacdo do grupo) para uma
situacdo inicial de inclusdo — o passar a ser reconhecido. Mas, inicial, apenas, porque passar a
ser reconhecido ndo significa o término dos processos de exclusdo por que passam 0S grupos.
Na verdade, a luta esta apenas comegando. Uma vez reconhecido, é preciso, ainda e sempre,
gue se conquiste e garanta crescente visibilidade e espacos de direito nas arenas sociais, que

Ihes permitam ter uma vida cada vez mais participativa.

Ocorre, entretanto, que nem sempre esta participacdo € garantida, apesar da conquista de
direitos. Mesmo depois de reconhecido um grupo, mesmo depois que mecanismos legais
sejam acionados de forma a denunciar o que ndo é, ou ndo tem sido, “correto” para com
aquele grupo e garantir o que seja direito, ainda assim, grupos podem estar sujeitos, por sutis
processos de exclusdo, a situagdes de desvalorizagdo e conseqliente desigualdade e

desvantagem social.

Inclusdo tem a ver com a identificacdo destes processos de exclusdo — tanto os sutis quanto 0s
declarados — e com a proposicao de acdes e praticas que os minimizem ou eliminem. Tem a
ver, portanto, com a construcao do processo de agucar o olhar que percebera e denunciara as
exclusdes presentes no mundo, por mais democratico que seja, ou, como dizia acima,
justamente por ser democratico. A democracia que vivemos e defendemos nos dias de hoje
permite que as diferencas e o oculto aparecam, a0 mesmo tempo em que aparecem também
novos conflitos de interesses, lutas por novos e mais amplos espacos e possibilidades de
participacdo social. O que nos permite, por sua vez, avaliar a situacdo de exclusdo em que se
encontravam e encontram grupos sociais diferenciados — inicialmente, excluidos por serem
negados; posteriormente, excluidos por sofrerem processos de desvalorizacdo por outros

grupos, pessoas e/ou sociedades.
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A fim de identificarmos quais sdo os grupos em situacdo de exclusdo e como se verificam
estas exclusdes, e consequentemente, promovermos uma perspectiva pro-incluséo, proponho
que pensemos em trés dimensdes de analise: da cultura, das politicas e das praticas de

inclusao.

Por cultura, refiro-me a aspectos da ordem dos valores. A dimenséo analitica da cultura de
inclusdo permite que identifiquemos o que esta em jogo no plano das sutilezas das relacGes. A
dimensdo cultural nem sempre é expressamente manifesta, 0 que a torna mais dificil de
identificar, mas nem por isso menos importante. Observamo-la nos olhares trocados,
aprovativos ou reprovativos de acdes e caracteristicas pessoais de outrem; observamo-la nas
reacdes inusitadas, fruto de situacdes inesperadas, ou surpreendentes a certos contextos, ou
ainda naqueles casos em que “agimos por impulso”. A dimensdo da cultura mostra o que ndo
foi, ainda, lapidado socialmente. Por isso, o “politicamente incorreto” corre maior risco de
aparecer quando nossa analise centra-se nesta dimensdo. E nos padrdes de comportamento
tacitamente acordados, nem sempre ditos, mas quase sempre cobrados, que melhor podemos
refletir sobre a cultura inclusiva ou excludente de um lugar, um contexto, uma situacdo. No
contexto educacional, poderiamos considerar o curriculo oculto como sendo um exemplo da

ordem da cultura.

A dimensao politica reflete-se nas normas explicitas, nas regras e codigos oficiais de conduta
e procedimentos de uma instituicdo, grupo ou contexto. Expressa-se na sua missdo ideoldgica
e social, geralmente escritas e tornadas publicas. No contexto escolar, podemos citar como
exemplo da dimenséo politica de inclusdo ou excluséo o projeto politico pedagogico de uma
instituicdo escolar, ou ainda em seu curriculo oficial, expresso em sua grade, em suas
disciplinas, em suas regras de avaliacdo, nos programas e ementas disciplinares, nos planos de
aula e assim sucessivamente. Em geral, a dimensao politica reflete aquilo que uma instituicdo

considera ser politicamente correto e de acordo com os valores defendidos nos tempos atuais.

A dimenséo das praticas correspondera, por sua vez, ao que é feito no cotidiano. E o que
acontece permeado pela politica. Assim, se uma escola tem em seu projeto politico
pedagdgico a preocupacdo em trabalhar, por exemplo, o tema “qualidade de vida”, a

organizacdo e planejamento das aulas, dos exercicios, da avaliacdo, enfim, todas as praticas
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pedagdgicas e administrativas deverao refletir o que foi definido no projeto por “qualidade de

vida”.

Quando apuramos nossos olhares no sentido de perceber e compreender os processos de
exclusdo dentro destas dimensbes, penso, podemos buscar sua contra-partida: o
aprimoramento, ou a promocao, de culturas, politicas e praticas inclusivas. Estou afirmando,
em Ultima instancia, que s6 tem sentido falarmos e preocuparmo-nos com inclusdo porque sua
contraposicéo, a exclusdo, existe e esta presente, como risco ou como fato, em cada arena
social por que passamos e em que vivemos. Por este motivo, este artigo partird sempre da

andlise de situagdes de exclusdo, para entdo analisar a possibilidade de promogao da inclus&o.

Centrarei o foco, em particular, no contexto educacional porque creio ser este um dos
contextos mais ricos em termos de co-existéncia de diferencas. E aonde ha diferencas, a
probabilidade de praticas comparativas que terminam por normatiza-las e homogeneizé-las é
muito grande. Por sua vez, ao se homogeneizar e normatizar, padroniza-se. E assim sendo, o
que fica de fora dos padrdes, corre sério risco de exclusdo. E certo que todas as instituicdes
sociais encerram possibilidades semelhantes. Mas, as diversidades presentes no dia-a-dia
escolar sdo especialmente dignas de notacdo. Seja pela sua propria existéncia, em si mesmas,
0 que ja constitui assunto interessante em esséncia, seja pela maneira excludente — fruto das
padronizacdes e desvalorizagbes dos que ndo se encaixam em tais padrdes — ou inclusiva

pelas quais tais diversidades podem ser tratadas dentro de uma institui¢éo escolar.

Por isso mesmo, penso ser a escola um palco social notavel em termos de possibilidades de
busca e criacdo de culturas, politicas e praticas que possam ser menos excludentes. A
educacdo — e, dentro dela, a escola — constitui um dos mais ricos laboratdrios sociais: reflete,
em seu microcosmo, toda a riqueza e abundancia do universo social em seu sentido mais
macro, a0 mesmo tempo em que constitui um dos mais relevantes cenarios em que mudancas

e transformacg@es tornam-se possiveis.

Compreendendo a escola como produtora de exclusfes

Althusser (1985) ja definiu a escola como aparelho ideoldgico de estado — aquele que tem por
funcdo ndo somente reproduzir as normas do Estado na sociedade, como também produzi-las.
N&o € de hoje que a instituicdo escolar vem sendo privilegiada nas areas de Sociologia,

Psicossociologia, e outras, como uma instituicdo cujas particularidades sdo tdo variadas e tdo
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paradoxalmente incluidas na ordem do “bem” quanto do “mal”. Ou mais: como construtoras

destas — e outras — ordens.

Neste sentido, autores como Foucault (1998, p.44), dirdo que: “Todo sistema de educacao €
uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes e
0s poderes que eles trazem consigo”. Em outras palavras: ao ensinar o certo e o errado, 0 que
supostamente deve ser aprendido, a escola, legitimada pelo pensamento hegemodnico a
reprsenta-lo e reproduzi-lo, 0 mantém, ao mesmo tempo em que o cria, engendra e dissemina.
Pelas suas regras disciplinares, pela vigilia do corpo alheio, pelas puni¢fes a que submetiam
(e ainda submetem, mesmo que de modo, aparentemente, mais sutil) os alunos, todo um
processo de construgdo de um modus vivendi é gerado pela escola, acompanhado da tessitura
de regras comportamentais - modus operandi - que prevalecem até os dias de hoje, em menor
ou maior escala. Assim, a escola produz as diferencas e as imbui de conotacdes valorativas
gue, quando negativas, ttm como efeito a excluséo, porque quem das regras se desvie, torna-
se diferente-indisciplinado, diferente-ndo-conforme; um subversor, enfim, passivel de

excluséo e punicdo.

Mas ndo somente pela vigilancia e pelo controle explicitos a escola gera e mantém o dominio.
Tal também se verifica pela propria organizagdo curricular, em que os saberes, “organizados”
em disciplinas e devidamente “gradificados”, engradam, igualmente, os sujeitos a ela

submetidos. Na escola universalizada, este “sujeito” sdo, potencialmente, todos nos.

Atualmente, um dos autores que talvez mais criticamente se refira aos riscos da escola como
produtora de diferencas cujos efeitos sdo classificatorios, rotulantes, mantenedores de
desigualdades e desvalorizadores de sujeitos seja Silva (2001). Discutindo sobre curriculo e
multiculturalismo, o autor identifica duas grandes perspectivas tedricas: uma, que ele chama
de humanista ou liberal; outra, que ele intitula critica. As duas perspectivas se encontram na
medida em que consideram o0s curriculos escolares como ndo representativos de toda a

diversidade presente na escola. A diferenca entre ambas estd em que para a perspectiva

! N&o considero a subversdo, necessariamente, passivel de exclusdo ou punicdo. Entretanto, assim tem o senso
comum trabalhado este conceito. O valor “negativo” da subversao, herdado, em particular na Histéria Brasileira,
do militarismo e sua percepcao sobre o idedrio comunista, como sendo “desconstrutor” da ordem, tem sido mais
recentemente substituido, em textos académicos, por um outro sentido: o da possibilidade de transformacao da
ordem, eliminando-se o carater (construido e convencionado histérica e socialmente, que lembremos disso)
puramente negativo do termo.
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liberal-humanista esta omissdao serve de justificativa para defender a idéia de tolerancia e

respeito as diversidades.

Para a perspectiva critica, no entanto, tolerar pode significar a manutencdo de relacGes de
poder, na medida em que o ato de tolerar representa uma certa posi¢do de superioridade de
guem tolera para com quem ¢é tolerado, por exemplo. Neste sentido, mais importante do que
apregoar a necessidade de respeito e tolerancia a este “outro” diferente, seria engajar-se

(...) numa anéalise dos processos pelos quais as diferencas sdo produzidas
através de relagdes de assimetria e desigualdade. (...) a diferenca, mais do
gue tolerada ou respeitada, deve ser colocada permanentemente em questao.
(Silva, 20002, p. 89).

Ou seja: vale questionar o proprio momento de instituicdo da diferenca como um produto
negativo em nossos cotidianos. Vale perguntarmo-nos, a cada vez que a valoracao negativa se
segue a - e acompanha uma - observacgéo sobre a diferenca, o porqué de se estar atribuindo tal
negatividade a observacdo. O que significa um compromisso com um engajamento no
desenvolvimento de um olhar agucado, apurado sobre processos de desvalorizagdo que

incorrem em exclusoes.

Este engajamento nos remete, por sua vez, no que tange ao contexto escolar, a consideracao
de questdes relativas ao curriculo, entendido, este, em uma concepg¢do mais ampla do que o

Senso comum nos orienta a pensa-lo. Para Silva (1995, p.195),

O curriculo ndo é, assim, uma opera¢do meramente cognitiva, em que certos
conhecimentos sdo transmitidos a sujeitos dados e formados de anteméo. O
curriculo tampouco pode ser entendido como uma operacdo destinada a
extrair, a fazer emergir, uma esséncia humana que pré-exista a linguagem, ao
discurso e a cultura. Em vez disso, o curriculo pode ser visto como um
discurso que, ao corporificar as narrativas particulares sobre o individuo e a
sociedade, nos constitui como sujeitos — e sujeitos também muito
particulares.

Desta maneira, curriculo diz respeito ndo somente a organizacdo de conteldos a serem
ensinados, como também engloba todas as relacbes que perpassam 0 processo dessa
organizacdo: desde a escolha sobre o que priorizar a ser ensinado na institui¢ao, até a decisdo
sobre quem determina esses — e outros — aspectos que COMpPOrdo O Processo ensino-

aprendizagem como um todo.
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Seguindo linha semelhante de pensamento, Louro (1997) afirma que:

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais
didaticos, processos de avaliacdo sdo, seguramente, loci das diferencas de
género, sexualidade, etnia, classe — sdo constituidos por essas distincGes e,
ao mesmo tempo, seus produtores. (Louro, 1997, p.64)

Séao constituidos porque desde suas origens a escola veio para marcar diferencas. Inicialmente
disponivel somente para 0os nobres, brancos, europeus e castas superiores, foi aos poucos
sendo conclamada a atender aos *“outros”- aos que ficavam de fora. Dentre os muitos fatos
historicos que exemplificam este conclame, podemos mencionar a Revolucgdo Industrial, que
obriga a escola a se rever, na medida em que comega a exigir dos operarios outros saberes
para que a producdo se revigore, continue e cres¢a. Mas, sdo também espacos de producao
das diferencas porque em sua organizacao interna, a despeito dos vitoriosos movimentos pela
universalizacdo da educacdo no mundo inteiro, ela permanece classificando, separando,

tratando diferenciada e valorativamente (ou desvalorativamente), seus sujeitos.

N&o sdo poucos os exemplos de exclusdo dentro da escola. Retomando o conceito
althusseriano, ao defini-la como aparelho ideoldgico de Estado, a escola, em que pese seu
acolhimento das mudltiplas identidades que nela passam a frequentar, especialmente apds o
movimento pela sua universalizagdo, ideologicamente, sua estrutura permanece a de

representar e repassar concepcdes hegemonicas de organizacao social e relagdes sociais.

Conceito semelhante de escola nos apresentam Bourdieu e Passeron (1990), quando nos falam
da escola e seu papel de mantenedora das relagOes sociais de producdo. Estes autores
afirmam, ao discutirem os dois lados da arbitrariedade da acdo pedagogica, que “Toda agéo
pedagdgica €, objetivamente, violéncia simbdlica, na medida em que é a imposi¢do de um arbitrério

cultural por um poder arbitrério” (p. 5 — tradugdo livre).

Em outras palavras, os autores chamam atencédo para a possibilidade (que, para eles, é fato) de a escola
se constituir, junto com outros sistemas sociais, em sistema de relacdes de poder e de relacbes de
sentidos entre grupos ou classes. O sistema de ensino, constituindo-se em sistema simbolico
fundamental, ndo se limitaria a uma transmissdo neutra da cultura da sociedade. Tal como outros

sistemas simbdlicos, a natureza da cultura escolar s6 pode ser entendida compreendendo-se suas
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relagbes com uma estrutura social fragmentada em classes?, cujas cotas de poder sdo desiguais. Nas

palavras de Mallo®, apesar de seu discurso universalista a escola ndo faz outra coisa que

legitimar um ethos particular de classe. E cita Bourdieu e Passeron (1967, p. 48):

Qualquer classe de ensino, e em especial de ensino da cultura — incluindo a
cultura cientifica — pressupde, implicitamente, um conjunto de saberes, um
saber-fazer, e, sobretudo, uma facilidade de expressdo que sdo patriménio
das classes hegeménicas.

Podemos explorar mais praticamente o acima citado ao pensarmos, como exemplo, nas
tradicionais representacGes de tipos de familias que vemos em livros didaticos — geralmente
branca, composta de um casal e um ou dois filhos, um menino e uma menina. Criangas e
familias negras ou de outras etnias, somente recentemente comecaram a aparecer em

ilustracGes de livros didaticos, e ainda assim em contextos bastante discutiveis.

Mas, ndo somente o que se vé denuncia um pensar hegeménico sendo reproduzido. Também,
e principalmente, o que se diz e como se diz. A proposito disto, podemos explorar um outro
exemplo, comumente visto (ou melhor, omitido), de livros didaticos, que sdo aqueles relativos
a juventude. Constantemente este grupo social tem sido retratado como problematico, como
vivenciando um momento de crise, mero reflexo do ciclo “natural” do desenvolvimento

humano.

Facilmente esquece-se de que este grupo sd@o, na verdade, muitos grupos, que podem
vivenciar crises ou ndo, e que tais crises constituem-se, em geral, muito mais em uma criacéo
social (que outra coisa que ndao uma pecha, significa a expressdo que muitos adultos usam, de
“aborrecéncia”, para se referir a adolescéncia?), fundamentada, uma vez mais, em processos
bioldgicos, para justificar o enquadramento social que se convencionou legar a adolescéncia
nas sociedades ocidentais? E onde fica o outro lado da crise? O lado, igualmente, de uma
criacdo social, que gera familias desestruturadas (por questdes econdmicas, sociais, religiosas
e tantos outros “motivos”); familias, elas mesmas, submetidas a condic6es indignas de vida e

a crises infindaveis, nas quais nascem e crescem nossos jovens?

2 N4o estou limitando, aqui, o conceito de classe & concepgdo marxista cléssica de classe social. Por classe
refiro-me a agrupamentos em geral, grupos, organizagdes, instituicdes, aproximando-me mais da conotacao
lapassadeana (Lapassade, 1977) do termo.

3 Extraido de http://www.ucm.es/info/eurotheo/diccionario/R/reproduccion_resistencia.htm em 01 de abril de
2006.
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Ainda um outro exemplo pode ser extraido de dados bastante atuais sobre a situacdo das

mulheres nas sociedades ocidentais e no Brasil, em particular. Em que pese todas as vitdrias
historicas que o movimento feminista vem conquistando, a mulher ainda € a que menos
freglienta a escola, a que mais tardiamente conquista 0 mercado de trabalho e, mesmo quando
muito bem-sucedida nele, ainda ganha menos do que os homens. E se for negra, tanto pior sua
situacdo (Godinho et al, 2006).

E os indios? Como vém sendo retratados? Basta olharmos, uma vez mais, os livros didaticos
escolares para termos uma idéia. Sdo ainda povos “primitivos” que tiveram que ser
catequizados, civilizados pelos povos superiores — brancos europeus. Ha esforcos em sentido
contrério, sem didvida. Mas, 0 que pesa em nosso imaginario ainda é esta concepc¢do

hegeménica européia e cristd, podemos afirmar sem susto.

Além destas consideragdes, podemos também refletir sobre a linguagem. Se ha um aspecto
digno de mencdo especial, por meio do qual a escola produz e reproduz diferencas e as
(des)valoriza, muito autores tém apontado que este é o da linguagem. Voltarei a explorar este
assunto na proxima secdo deste artigo, mas gostaria de finalizar a presente secdo ja
introduzindo este aspecto. Para Louro (1997), por exemplo, “Dentre os multiplos espagos e as
muitas instancias onde se pode observar a instituicdo das distin¢Ges e das desigualdades, a

linguagem &, seguramente, o campo mais eficaz e persistente (...)” (p.65).

Furlani (2003), analisando como a escola contribui para manter quadros de exclusdo em seu
cotidiano, aprofundando as desigualdades e injusticas sociais, afirma que a escola falha
quando oculta, em seu curriculo, a multiplicidade de diferencas culturais presentes em seu
dia-a-dia, e quando ndo reconhece, pedagogicamente, o “carater construido e politico das

identidades (hegemdnicas e subordinadas) de seus sujeitos”. (p.220). Diz a autora:

As identidades culturais serdo resultantes de arranjos sociais mdaltiplos,
instaveis e subordinados de uma construcdo histérica e politica. Esse
processo de construcdo € baseado em muitos “aparatos discursivos e
linglisticos” (...), oriundos tanto dos contextos institucionais dominantes
quanto das contribui¢bes advindas de inimeros movimentos sociais que, no
final do século XX, passaram a explicitar suas diferencas. (idem).
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A linguagem ndo é, portanto, desprovida de intencdo, tampouco dotada de neutralidade,

motivo pelo qual ha que se atentar para a mesma, naquilo que veicula e produz/constréi, em

todos 0s contextos sociais.

Compreendendo a exclusé@o por género no contexto educacional

Antes de iniciarmos a discussdo a respeito das excluses que se manifestam em funcdo das
diferencas de género na escola, e ja que falamos em linguagem, cabe esclarecer algumas
diferencas conceituais. Refiro-me aos conceitos de género, orientagdo sexual e identidade
sexual. Ao falar de género estarei adotando a definicdo comumente aceita de masculino e

feminino.

Para falar de orientacdo sexual, utilizarei o conceito de Cardoso (1996), que a define como “o
desejo sexual que se manifesta na heterossexualidade, na homossexualidade ou na
bissexualidade” (p.7); ndo sendo ela 0 mesmo que pratica sexual (o que se faz no ato sexual)
nem identidade sexual (como as pessoas se sentem ou sdo consideradas por conta de suas
praticas sexuais — idem, p.7). Dito de outra maneira: Se minha identidade sexual é
heterossexual, minha orientacdo tendera a ser por pessoas do sexo oposto. Se minha
identidade sexual ¢ homossexual, minha orientacdo tendera a ser por pessoas do mesmo sexo,

€ assim sucessivamente.

Como se V&, a orientacdo sexual estara em intima relacdo com a identidade sexual.
Identidades, por sua vez, podem ser multiplas, e falar nelas nos remete a uma pequena pausa
para pensarmos em como se originam. As identidades sdo frutos de um processo de
construcdo social e expectativas a que cada individuo € submetido mesmo antes de nascer.
Este processo se verifica nos variados planos da vida humana: afetivo, social, politico,

escolar, familiar, psicoldgico...

Por meio de préticas discursivas (e aqui retomo os aspectos lingiisticos aos quais me referia
anteriormente), a sociedade inscreve, na histéria de cada um de nos, suas regras, suas normas,
suas visdes de mundo, o que é aceito e 0 que ndo €. Estas préaticas discursivas, vale lembrar,
ndo estdo desvinculadas dos valores e padrbes de cada época, mas seguem-nos. Dependendo
do tempo histérico e da situacdo politica em que se vive, certas identidades vdo assumindo
papel de preponderancia sobre outras. Assim é que, por exemplo, a identidade cristd assumiu

enorme importancia no cenario mundial ocidental, tornando-se hegemonica.
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Podemos dizer que a identidade sexual, por sua vez, é fruto, entdo, de processos continuados
de “fabricacdo” de sujeitos, por meio de praticas cotidianas disciplinares, de normatizacéo e
discursivas (Foucault, 1987) que gerardo classes e categorias de defini¢cdo de modos de existir,

0s quais serdo conformes (ou subversivos) as categorias mesmas.

Define-se, assim, um pensar polarizado, limitado pelos sentidos dicotdomicos e modos
igualmente dicotdmicos de ser: bem-mal, bom-ruim; beleza-feilra, bonito-feio; virtuosidade-
defeito, certo-errado; masculino-feminino, homem-mulher, etc. Estes processos, € bom que se
o diga, ndo sdo, entretanto, “naturais”. S&o, diria Foucault (idem), formas de demarcacgéo de
poder que se afirmam através da disseminacdo e fortalecimento dos discursos, que inauguram

e mantém parametros e critérios hegemdénicos de comportamento.

Neste sentido, diz Louro (1997, p.64) que “(...) a linguagem n&o apenas expressa relagdes,
poderes, lugares, ela os institui; ela ndo apenas veicula, mas produz e pretende fixar
diferencas”. E ela o faz tanto pela referéncia explicita a fendmenos, denunciando-os,
analisando-os, classificando-os, (des)valorizando-os; mas também pela omissdo que possa
fazer deles. Um exemplo tipico relativo & questdo do género esta em nossa tradicao lingistica
(e também politica, cultural e historica) de ocultar o feminino incluindo-o nas formas
masculinas de expressdo: todos, para significar todos e todas; homem, para significar

humanidade (mulheres e homens), e assim sucessivamente.

Na escola, estas praticas sdo muito comuns. Atribui-se ao género feminino e masculino toda
uma mitologia comportamental, uma estereotipia, que se tornam naturalizadas a medida que
seu uso se intensifica e se torna mais amplo, complexo e abrangente. Meninas sdo doceis,
delicadas, meigas, melhores em linguas, mais quietas e bem-comportadas... Meninos sdo mais

“espevitados”, curiosos, inquietos, abrutalhados, mal-comportados.

Permite-se, assim, uma série de comportamentos, de outra forma indesejaveis, da parte de
ambos 0s sexos. A submissdo, para as meninas, e a agressividade, para 0s meninos. A
subserviéncia para meninas, a brutalidade para 0s meninos. A nota baixa em matematica, para
as meninas. A nota baixa em portugués, para 0s meninos. A habilidade em trabalhos manuais

para meninas. A habilidade em esportes, para 0s meninos.
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Nos jogos e brincadeiras escolares o0 mesmo se verifica: amarelinha para meninas, futebol

para meninos. A este respeito, Louro (1997) comenta, sobre a disciplina Educagéo Fisica, que
talvez esta seja uma das disciplinas escolares em que mais se observem mecanismos de
constituicdo de identidades de género e as estereotipias e preocupacdes com a identificacdo

sexual — com seu ocultamento ou sua explicitacao.

No primeiro caso, a autora cita como exemplo a propria histéria da disciplina, que, vinculada
as areas de Biologia, Saude e Higiene, agregou justificativas de ordem bioldgica para separar

as turmas por sexo. No segundo caso, diz a autora:

Além disso, as aulas de Educagdo Fisica usualmente representam uma
situacdo constante e peculiar de exame (..) O uso de alinhamentos, a
formacdo de grupos e outras estratégias tipicas dessas aulas, permitem que o
professor ou professora exercite um olhar escrutinador sobre cada estudante,
corrigindo sua conduta, sua postura fisica, seu corpo, enfim, examinando-o/a
constantemente. Alunos e alunas sdo aqui particularmente observados,
avaliados e também comparados, uma vez que a competicdo € inerente a
maioria das praticas esportivas. Ndo se pode negar que ser o melhor, no
esporte, pode representar, especialmente para um menino ou um jovem, um
valorizado simbolo de masculinidade. (Louro, 1997, p.75)

Desta maneira, criam-se as exclusées. O que ndo pertence ao aceitavel, ao pré-estabelecido,
ao convencionado cultural, politica, ideoldgica, historica e discursivamente; ou o que pertence
ao ndo aceitavel, ao ndo convencional, estad excluido. Este olhar, polarizado e polarizador,

pode ser bastante prejudicial. Thorne (1993) nos alerta:

(...) por ser baseada em dicotomias, uma abordagem baseada na nogéo de
culturas diferentes exagera a diferenca de género e negligencia a varia¢do no
interior do género, as fontes de divisdo e comunalidade que o atravessam,
tais como classe social e etnicidade. Esses fatos abalam, seriamente, o
ordenado conjunto de contrastes que formam a viséo de culturas diferentes e
colocam o desafio de como se pode apreender os padrées complexos de
diferenca e comunalidade, sem estereotipos perpetuadores. (p.96)

Dito de outra forma, um olhar excessivamente polarizado deixa de dar conta das nuances de
que se revestem as proprias diferencas, pois que, em nome de uma ordenacgdo racional do
assunto, para sua propria compreensdo, perde-se a visdo dos detalhes que enriquecem o

proprio universo e o préprio movimento social.

A titulo de exemplo, é comum falarmos em “pessoas portadoras de deficiéncias” e referirmo-

nos a elas como se constituissem um grupo unico de excluidos, como se todos os deficientes
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fossem iguais. Mas dentre as deficiéncias existem outras classificacdes, e cada pessoa com

deficiéncia ndo € igual a uma outra. Ser dotado de uma deficiéncia permite que percebamos
semelhancas entre n6s — caso também as tenhamos — mas ndo pode permitir que nos
consideremos iguais. Os obstaculos por que passa uma pessoa cega nhao Serdo,
necessariamente, 0s mesmos que 0s de outra. As caracteristicas de uma pessoa surda nao

serdo, necessariamente, as mesmas que as de outra.

Compreendendo a escola como possivel geradora de incluséo.

Mas havera, entdo, somente um meio, polarizado e dicotdmico, de se pensar as relacdes
humanas? E Louro (1997), uma vez mais, quem responde. Segundo a autora, se a escola é
palco de confirmacdo e criacdo de culturas excludentes, por meio de suas praticas discursivas
e de inculcacgéo ideologica, também se constitui no espago das possibilidades de incluséo, pois
“também se constroi na escola uma série de situacfes que representariam um ‘cruzamento de

fronteiras’ (p.79).

Estou afirmando que as dimensdes de culturas, politicas e praticas de inclusdo e de exclusao
coexistem em todo contexto institucional e social. Simultaneamente. Nenhum contexto €,

sempre, totalmente inclusivo ou puramente excludente.

Existem inimeros exemplos concretos desses “cruzamentos” acontecendo na escola todos 0s
dias. Quando meninos e meninas brincam — abrem excec¢des, por assim dizer — de brincadeiras
normalmente atribuidas ao outro sexo, por exemplo. Ou quando estudantes de classes sociais
diferenciadas unem-se em uma mesma situagdo social, académica ou desportiva, em prol de
um mesmo objetivo: uma competicdo, um trabalho em grupo, uma festa dentro ou fora da

escola... (esta ultima nem tdo comum como a primeira, mas acontece).

Dai a importancia de se reconhecer que a escola ndo somente reproduz, como também produz
as concepcOes de género e sexualidade presentes na sociedade. Somente reconhecendo estas
funcdes, reprodutoras e produtoras, poderemos questiona-las. Dai a importancia, igualmente,
de reconhecermos a co-existéncia de culturas, politicas e praticas de exclusdo e inclusdo em
um mesmo contexto. Reconhecendo-as em toda sua complexidade e abrangéncia, poderemos
ir além de uma visdo dicotdbmica, propondo contra-visdes e concepc¢des de mundo, pois a
escola “coloca-se como local de visibilidade, de *“voz” e de ressignificacdo dessas
identidades” (Furlani, 2005, p.225).
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Recorro, uma vez mais, a Furlani (2005), ao analisar de que maneira podemos, por meio da
escola e analisando tudo o que ela pode representar, tornar possivel 0s questionamentos aqui

propostos:

Talvez um primeiro passo seja o0 de considerarmos que as representacoes e
os significados das lutas politicas sdo culturais (...)*. Diante dessa
concepc¢do, pensar a educacgdo (...) e o processo de formacdo educacional,
visando a critica dos modelos de desigualdade social é, necessariamente, ver
o0 curriculo como um “territério a ser contestado” (...). Essa mesma escola e
seus curriculos (...) podem transformar-se em locais de disputa de novos
significados culturais e de contestagdo desses modelos excludentes e
desiguais. (p.221-222).

Afinal, se, como disse anteriormente, o curriculo expressa e corporifica as relacdes existentes
entre saber, poder e identidade, assumindo uma posi¢do estratégica nas politicas educacionais
e na construcdo de outros sentidos na e da educacdo; e se, como pratica de significacdo, o

curriculo:

(...) é o espaco onde se contracenam e se desdobram as lutas em torno dos
diferentes significados sobre o social e sobre o politico. E por meio do
curriculo, concebido como elemento discursivo da politica educacional, que
os diferentes grupos sociais, especialmente os dominantes, expressam sua
visdo de mundo, seu projeto social, sua “verdade” (idem, p.10);

Podemos, também, acrescentar a citacdo acima a ressalva de que especialmente os dominantes
expressam sua visdo de mundo, mas ndo somente. Em outras palavras, nem tudo esta perdido.
A compreensdo dos processos de construcdo de culturas, politicas e praticas excludentes nas
arenas sociais nos permite, ao identificar os processos de exclusdo, compreender seus
respectivos motes e mecanismos e agucar os olhares desafiantes aos velhos territdrios e em
busca de novos territorios, Novos campos e Novos espagos em que se possa ressignificar as
diferencas, ultrapassando as barreiras (linglisticas, normatizadoras, comportamentais,
ideoldgicas) que as encerram em uma Vvisdao dicotomizada e negativa, reinventando
significados que coloquem os tdo chamados excluidos em novos lugares da dindmica social:

os lugares da participacao.

* A autora define cultura como “(...) um campo de criacdo, de movimento, de producio de significados. Um
campo criativo e ndo algo dado, pronto, estavel ou estabilizado.” (idem, p.221)
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A organizacao de uma orientacdo inclusiva para analise dos processos de exclusdo passa pela

discussdo a respeito dos significados instituidos e da construgdo e reconstrucdo de outros e
novos significados, lancando diferentes olhares sobre as relagcdes e representacdes sociais.

Neste sentido, a participacdo, na concretizacdo de uma proposta inclusiva em educacdo, nao €
restrita & mera execucdo de técnicas didaticas pelo professor na tentativa de atender a
diversidade; a participacdo pressupde reciprocidade e intencionalidade. Requer um exercicio

intenso de autonomia (Santos e Paulino, 2004).

O exercicio da autonomia, por sua vez, requer a reflexdo profunda sobre os diferentes
discursos: o discurso que é meu e o discurso do Outro. Requer, também, considerar as
contradicOes existentes nestes discursos, sem necessariamente elimina-las, mas com a
intencionalidade de buscar o seu convivio respeitoso, respeito este que ndo signifique a
tolerancia pura e simples, mas um despojamento de cada parte no sentido de compreender os
meios pelos quais cada “outro” constrdi seu pensamento e usa-o para explicar e julgar o
mundo em que vive. Requer, enfim, que explicitemos a origem e o sentido destes discursos e
reconhecamos uma verdade que é propria do sujeito, embora “a nogdo de verdade propria do
sujeito é [seja] em si mesma muito mais um problema do que uma solugdo” (Castoriadis,
1982, p.125). Que espaco mais interessante do que a escola para que tais exercicios se tornem

concretos?

Finalizando: o SESC e sua misséo - outro espaco de possibilidades

N&o caberia dizer, em resposta a pergunta da secdo anterior, se uma instituicdo como o SESC
seria mais ou menos interessante do que a escola para que o exercicio da autonomia e a
consequente construcdo de novos espacos de significacdo de praticas e relagcdes sociais se
verifiguem. Até porque isto nos colocaria, novamente, em um pensar dicotdmico,

comparativo e valorativo — justamente o que estamos propondo desconstruir neste artigo!

Mas posso afirmar, com bom grau de seguranga, que esta € uma instituicdo em que tais
exercicios podem ocorrer. Pela propria estrutura implicitas em seu nome — servico social do
comércio — e missdo institucional, o carater educacional permeia todas as areas-fim do SESC.
Com o passar das décadas, e com o crescente aumento das demandas por servi¢os

educacionais por parte da sociedade brasileira, aliadas ao fracasso da escola publica em
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universalizar e garantir a permanéncia, com qualidade e equidade, da populagdo na educacéo,

0 SESC ampliou ainda mais seus servi¢os em educacao.

Tal ampliacdo iniciou-se com a propria expansao da educacdo infantil, cujo sucesso gerou a
demanda por criacao de escolas de ensino fundamental, como forma de dar continuidade aos
trabalhos iniciados na educagdo infantil. Assim é que, hoje, o SESC atende também a
populacdo de criancas em fase de escolarizacdo basica de 12 a 82 séries.

Outra iniciativa marcante do SESC acontece em 1998, quando se cria o Projeto SESC Ler,
cuja finalidade central € prover a alfabetizacdo a jovens e adultos em comunidades do interior
do Brasil, em especial em algumas localidades das regides Norte e Nordeste, que nunca
tiveram acesso a educacdo. Em paralelo, mas ndo justaposta, a este Projeto, estd a Atividade
de Educacdo de Jovens e Adultos, que tem por objetivo central oferecer educacao de 1% a 82
séries a jovens e adultos defasados em idade/série, por motivo de repeténcia e evasao. Esta
atividade concentra-se mais nas capitais, mas também abrange algumas comunidades do

interior.

Hoje (2006), seguindo a tendéncia das demandas geradas pelo préprio crescimento das
Atividades e Projetos acima descritos, o0 SESC dispde de duas grandes escolas de Ensino
Médio — uma em Goias e outra em Pernambuco, e estd em fase de construcédo de sua terceira

escola, a funcionar no préprio Departamento Nacional, em sua sede, no Rio de Janeiro.

Posso dizer que, no que tange aos principais desafios colocados no Relatério Delors (2005)
sobre educacéo (acesso, permanéncia, qualidade e equidade), o SESC tem denotado éxito nas
orientacdes relativas ao acesso e a permanéncia. Ndo se vé, por exemplo, matricula sendo
negada em nenhum Regional a nenhum individuo que necessite de servi¢os educacionais,
salvo, obviamente, por motivo de falta de vaga. As vagas sao inteiramente preenchidas e ndo
ha nenhum motivo especial, selecionado como critério, para excluir demanda excedente. Vale
lembrar que a cada ano quase 100% dos SESC Regionais tém se esfor¢ado imensamente para

ampliar suas vagas e sua capacidade de uso em todos 0s servicos, especialmente em educacéo.

Restam os aspectos da qualidade e da equidade. Nestes aspectos também me permito dizer,
com boa margem de seguranca, que o trabalho do SESC fica acima da média nacional. Para

tal afirmacdo, baseio-me em minha experiéncia como pesquisadora em Educacdo em muitas
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redes municipais e estaduais do Brasil. A proposta pedagdgica de toda a educacao do SESC é

socio-interacionista e tem como preocupacéo central a educagdo para a cidadania desde a mais
tenra idade. E dentro deste referencial que o SESC trabalha, igualmente, a questio da
equidade. Esta é entendida ndo no sentido de tornar igual a todos — o que seria absolutamente
impossivel e indesejavel em um mundo verdadeiramente democréatico, onde a pluralidade de
experiéncias e existéncias precisa ser condi¢do fundamental. Eqiiidade na cultura “sesquiana”
significa diferenciar para garantir a todos um acesso e permanéncia de qualidade.

Individualizar para universalizar.

Penso que SESC ainda tem desafios a encarar e explorar, felizmente, pois que estes Ihe
emprestam seu proprio sentido de existéncia. Creio que o maior deles seja, em acompanhando
a corrida da globalizacéo, tornar-se uma instituicdo de exceléncia na area. Ou seja: penso que
0 SESC poderia investir um pouco mais sua energia e recursos em transformar a si mesmo em
produtor do conhecimento, para além daquilo que ja faz, qual seja, da tarefa de prestar

Servigos sociais.

O SESC possui, em todos os estados do pais, um campo empirico de praticas de exceléncia
gue ainda é pouco explorado e divulgado, e que esta em frequiente processo de expansdo e
aprimoramento. Quando digo explorado, quero dizer utilizado como fonte de inspiracdo para
que se gerem conhecimentos concretos e rigorosos sobre praticas excelentes em educacdo. Se
0 SESC puder acoplar a sua missdo também a tarefa da investigacao cientifica e da divulgacéo
de suas descobertas, seu potencial como Centro de Referéncia ndo somente para o Brasil

como também para 0 mundo, seria imensamente maior e mais ricamente potencializado.

Para tanto, suas Atividades em educacdo poderiam ser ampliadas. Ter-se-ia que investir um
pouco mais em acdes a distancia para se ganhar tempo preparando-se para a exceléncia da
pratica de investigacdo/avaliacdo constante. Uma tarefa que representaria um desafio,
certamente, mas também perfeitamente possivel, dado o alto nivel de assessoramento técnico
de que ja dispde, haja vista o grau de aprofundamento de seus servidores e 0 imenso campo de
aplicacdo de que dispbe nos estados da federacdo. O que o SESC precisaria fazer seria
focalizar um pouco mais suas acdes e objetivos em aprimorar/atualizar ainda mais e
constantemente seus conhecimentos e experiéncias e divulga-los com a responsabilidade

social que 0 SESC, como empresa para-estatal que se constitui, ja possui ha 6 decadas.
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Em alguns anos, penso (porque creio para ver), que o SESC se constituiria em um Centro de

Referéncia teorica e pratica provavelmente inigualdvel, tomando como base, inclusive,
Centros Internacionais, como a escola de Genebra e outros. Temos a pratica. Temos
conhecimentos. Falta-nos aprimorar sua sistematizacdo em teorias, em conhecimento

cientifico, que inspirardo acdes cada vez mais afirmativas e de exceléncia. E por que ndo?
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