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Surdez: Desafios para o Proximo Milénio
Ménica Pereira dos Santos?

Introducao

O presente trabalho objetiva se constituir em um ensaio a respeito
das contradicdes com que o discurso pela igualdade se reflete nos
textos e nas praticas sociais, com énfase particular a questdo da
surdez. Pretende, ainda, analisar o porque da escolha, por vezes
paradoxal, de opcdes que vao de encontro ao ideario democréatico,
contradizendo-o ainda mais.

Iniciarei levantando alguns aspectos que se constituem em
argumentos potentes a defesa da separacdo entre instituicbes
regulares e especiais de ensino. Tentarei ilustrar tais argumentos
com alguns exemplos familiares a educadores.

Em seguida, procurarei demonstrar que a questao escola regular
versus escola especial constitui apenas a superficie de um
movimento que ultrapassa a dimenséo organizacional, e que toca a
dimensdo das atitudes, cujas expressbes tém efeitos
essencialmente politicos?.

Terminarei o trabalho defendendo a necessidade de uma alianca
entre as comunidades de surdos e ouvintes na luta por um mundo
mais justo, em que as oportunidades de convivéncia e participacao
se facam presentes a todos, e sem detrimento do respeito as
caracteristicas peculiares de cada grupo e de cada individuo dentro
dos grupos.

Contradi¢cOes & Paradoxos
As ultimas décadas tém sido caracterizadas por um discurso oficial

inegavelmente favoravel a um ideario igualitario e democratico, ao
mesmo tempo em que sua reflexdo na pratica nem sempre tem
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2 0 termo “politico” é aqui utilizado no sentido cotidiano da palavra, e ndo em seu sentido
partidario. Toda pratica social, toda forma de existéncia é inerentemente politica ao nosso ver,
mesmo quando nos omitimos.
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correspondido ao que € veiculado nos documentos que expressam
tal discurso.

No campo da educacéo, pode-se dizer que uma série de Diretrizes,
Leis e Orientagcbes, tanto nacionais quanto internacionais,
exemplificam esse discurso. A titulo de exemplo entre os mais
conhecidos internacionalmente, podemos destacar a Declaracao
Mundial sobre Educacdo para Todos: necessidades basicas de
aprendizagem (Jomtiem, 1990) e a Declaragdo de Salamanca
(1994). No contexto nacional, podemos destacar a nossa propria Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996). No entanto, as
acdes que 0s mesmos inspiram nao sdo, muitas vezes, visiveis em
nosso cotidiano escolar.

A titulo de ilustracdo, podemos ressaltar o fato de que os textos dos
trés documentos supracitados implicam na necessidade de se
eliminar atitudes discriminatérias das culturas das escolas. Mas o
gue ainda se vé com muita frequéncia sao profissionais da
educacao desligados desse cuidado e tendo, como resultado,
inimeras situagdes de atrito ou negacao — velados ou explicitos —
por parte daqueles a quem educam.

Um exemplo tipico esta no uso tradicional e rotineiro que fazemos
de folhas mimeografadas e o marasmo, também rotineiro, que
costumamos ver nos olhos e/ou gestos de nossos alunos quando as
recebem. Outro exemplo se encontra nos comentarios usuais que
muitos educadores fazem quando o/a aluno/a pergunta, pela
“enésima” vez, sobre alguma coisa que acabamos de explicar: “Mas
fulano/a, eu ACABEI de explicar isso! Vocé nao entendeu porque
estava ai conversando, fazendo bagunca, ou no mundo da Lua!
Agora “se vira”, porgue eu nao vou explicar mais nada!”.

Os exemplos acima séo inesgotaveis. O que tém em comum € o
fato de que o educador acaba perdendo uma grande oportunidade
de reavaliar sua pratica: sera que o/a aluno/a faz “de proposito”?
Teriam eles o0 mero prazer de nos ver zangados? Ou estariam eles
guerendo dizer algo que ndo queremos ver? Mas mesmo que nos
guisessem ver zangados, sera que ndo deveriamos nos perguntar o
porqué? Sera que o/a aluno/a ja entra na escola com essa “zanga”
e quer, em contrapartida que nos zanguemos também?
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Estas situacdes constituem argumentos fortes o suficiente para nos
convencermos do quanto a escola exclui, e para ndo acreditarmos
numa possivel inversdo dessa exclusdo — ja que tem sido assim ha
muito tempo. Foi com base em argumentos como esses (e na
crenca de que a “educabilidade” dos mesmos seria algo limitado)
gue se constituiu, no caso dos deficientes, todo um sistema paralelo
de ensino, através de escolas, classes e outros ambientes
“especiais”, em muitos paises. A premissa basica era a de que a
escola regular ndo possuia o0 conhecimento basico e técnico
necessario ao ensino de pessoas cujas capacidades de aprender
estivessem limitadas, j& que mal conseguia atender aqueles que
supostamente seriam “normais”.

Desta maneira, ja que eram, indiretamente, excluidos de um bom
trabalho educativo, paradoxalmente passou-se a aceitar a idéia de
gue seria melhor que se constituissem ambientes educacionais
especificos (mais equipados tecnicamente, mais protegidos
socialmente...) para se trabalhar com essas pessoas. Tais
ambientes atenderiam as suas necessidades especificas,
respeitariam suas caracteristicas peculiares, sem, contudo, deixar
de atentar para um trabalho educacional de qualidade.

No caso de individuos surdos, outros argumentos, além dos
apontados acima, tém influenciado a defesa de um ambiente
educacional “especializado” como Unica ou principal alternativa a
sua educacdo. Um deles calca-se na idéia (fundamentada em
estudos multiculturalistas) de que os surdos, entre outros aspectos,
por terem como lingua materna a lingua de sinais, possuem uma
cultura prépria. Assim sendo, e entre outros argumentos levantados,
tal como ha escolas para pessoas cuja cultura e lingua de origem
sejam de outra nacionalidade, deveria havé-las, também, para
surdos, na medida em gque a escola regular se propde a atender a
grupos homogéneos, ndo dando conta, assim, de sua tarefa de
educar essas pessoas sem ferir seus aspectos culturais.

Do ponto de vista de que todos devem ter oportunidades justas,
inclusive a de ter um ambiente educacional que melhor atenda aos
variados interesses, tal argumento é irrefutavel. Por outro lado, essa
postura marca e justifica a segregacdo — ainda que por motivos
concretos e aparentemente justos — 0 que se constitui num
paradoxo. Afinal, estamos numa €época em gue a unidao, € nao a
separacao, sao preconizados... O que fazer, entdo?
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Contradicdes e Paradoxos: Indo Além

Sabemos que um ambiente especializado n&o favorece a troca nem
corresponde ao mundo real, cheio de diferencas e dificuldades.
Além disso, sabemos que a exclusdo a qual nos referimos
anteriormente nao constitui “privilégio” de poucos, nem tampouco
estd associada apenas ao fato de uma escola ser “regular’ ou
“especial”.

A exclusdo constitui um fendmeno social, especialmente presente
em nossos dias, na maioria das relagcdes sociais e, portanto,
passivel de acontecer em qualquer instituicAo e/ou organizacao
social, inclusive a escola, seja ela qual for. Nao constitui surpresa
ouvirmos falar de guetos e gangues que se instalam nas escolas
(regulares e especiais), e que levam a separacao de sub-grupos de
alunos dentro da instituicao, por vezes acompanhado, mesmo, de
praticas violentas.

Da mesma maneira, sabemos que ha professores, sendo escolas
como um todo, que trabalham na tentativa de ndo praticar a
exclusdo, ou mesmo de praticar a ndo-exclusédo®, esforcando-se
para que a escola atenda, de fato, a todo o alunado, da forma mais
justa e respeitosa possivel. Como também ha escolas especiais que
tém procurado reformular seu papel a luz das orientagbes
(nacionais e internacionais) recentes, transformando-se em centros
poderosos de recurso e atualizacdo e/ou capacitacao profissional, e
produtores de conhecimento.

E seria esse mesmo, o caminho a seguir. Nao cabe mais limitarmos
a luta pela inclusdao a uma questao de colocacao da pessoa com
deficiéncia nesta escola ou em outra. A inclusdo nunca se referiu
apenas a “aonde ser colocado”, mas sim a “como mudar o mundo”.
Neste sentido, ela € muito mais ampla do que a dimensao
educacional, que constitui apenas uma de suas facetas. Até porque,
partindo da idéia de que inclusdo € um processo, nao existe uma
escola inclusiva, mas sempre escolas em luta pela incluséo.

* Pensamos que “praticar a ndo-exclusao” é significativamente diferente de “ndo praticar a
exclusdo”. A primeira contém um componente intencional e politico mais presente. Pretende-
se, deliberadamente, lutar contra todas as manifesta¢gfes de exclusdo numa dada situacao. A
segunda reconhece a existéncia de praticas de exclusdo, mas as acdes limitam-se a evita-las,
sem necessariamente investiga-las a fundo, confronta-las e contra propo-las.



Publicado em Anais do Seminario Surdez, desafios para o préximo Milénio — V
Seminéario Nacional do INES, 19 a 22 de setembro de 2000, p. 71-74

Booth & Ainscow (1998, p. 194) colocam isso muito claramente:

Algumas pessoas falam como se pudéssemos identificar escolas que
sejam ou ndo sejam ‘“inclusivas” (...) Uma escola inclusiva pode ser
considerada como aquela que inclui, que valoriza igualmente todos os
alunos das comunidades locais ou da vizinhanca, e que desenvolve
abordagens de ensino e aprendizagem que minimizam agrupamentos com
base no rendimento ou nas deficiéncias (...) Tal escola inclusiva é um ideal
alusivo, que s6 existiria quando nenhuma diferenca fosse desvalorizada
na sociedade.

Em outras palavras, ndo existem modelos prévios que servirdo, com
certeza, a muitos. E preciso entender que a inclusdo se refere a luta
contra a desigualdade e as diferentes formas de exclusdo. Uma
instituicdo especializada de ensino (ou de qualquer outro servico) €,
em principio, excludente porque ndo permite a convivéncia. Mas a
inclusdo vai além deste aspecto fisico. Ela toca o politico.

E aqui - cabe dizer - se as chances de uma participacao social
critica, que nos faca, mais do que saber que as diferencas existem,
vivé-las, j& sdo pequenas numa escola comum, imaginemos numa
escola especial. E preciso ao ouvinte ter a referéncia da convivéncia
com o surdo para que ele entenda a dificuldade e se alie a eles. Da
mesma maneira, € preciso ao surdo conviver com 0s ouvintes, nem
gue seja para constatar incapacidade destes de descentrar de seu
mundo ouvinte. Mas ai, caberia ao surdo fazer, como melhor
ninguém faria, um trabalho politico, de sensibilizacdo deste mundo
ouvinte. O que ndo poderia ser feito se o surdo estivesse preso as
suas instituicdes especializadas...

Permito-me encerrar com a seguinte consideracdo: acusa-se a
escola regular de querer homogeneizar o alunado, esperando que
todos sejam — ou se comportem — iguais. Cabe pensarmos o que é
mais homogéneo? Meninos e meninas, negros e brancos, catolicos
e judeus, altos e baixos, gordos e magros, deficientes e nao
deficientes, de uma turma de segunda série da escola, ou uma
turma de meninos e meninas, negros e brancos, catolicos e judeus,
altos e baixos, gordos e magros e surdos numa escola para surdos?

Bibliografia
BOOTH, T. & AINSCOW, M. (1998) From Them to Us: an

International Study of Inclusion in Education. London,
Routledge.




Publicado em Anais do Seminario Surdez, desafios para o préximo Milénio — V
Seminéario Nacional do INES, 19 a 22 de setembro de 2000, p. 71-74

UNESCO/Ministry of Education and Science of Spain (1994) Final
Report — World Conference on Special Needs Education:
Access and Quality. Salamanca, Spain, 7-10 de junho de 1994.

UNESCO (1990) Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos:
Necessidades Basicas de Aprendizagem. Jomtiem, Tailandia.




	Introdução
	Contradições & Paradoxos
	Bibliografia


