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REVISITANDO A INCLUSAO SOB AOTICA DA
GLOBALIZACAO:

DUAS LEITURAS E VARIAS CONSEQUENCIAS

Introducéo:

Este artigo tem como objetivo aprofundar as discussdes iniciadas em artigo anterior®.
Naquele artigo, procurei delinear alguns aspectos denunciadores de uma apropriacao
que chamei ideoldgica da idéia de globalizacdo. Argumentei ainda que esta apropriacdo
ideoldgica poderia constituir séria ameaca aos avangos de lutas democraticas (que
incluem a proposta de educacdo para todos e o processo de inclusdo) que temos
verificado no decorrer do presente século, em especial apds sua segunda metade. E
alertei para a importancia de ficarmos atentos a uma analise critica de discursos
ideoldgicos cujas palavras-chave seduzem o leitor e 0 ouvinte, mas que incorrem,
quando postas em pratica, em medidas altamente discriminatorias e socialmente

injustas.

No presente artigo, pretendo aprofundar os pontos ali iniciados, ao apontar para a
importancia de se reconhecer pelo menos duas formas de leitura da Globaliza¢do: uma
de paradigma humanista/democratico, e outra, resultante de apropriacdes politico-
partidarias sobre o tema, que terminam por localiza-lo numa perspectiva meramente
economicista. Em conseqiiéncia, procuro analisar as varias implicacbes de ambas as
leituras ao processo de incluséo de portadores de deficiéncia na rede regular de ensino.
O artigo termina com algumas consideragdes sobre o papel ativo que cada um de nos,
direta ou indiretamente implicados no processo de inclusdo, pode e deve exercer na luta

contra uma apropriacao economicista dos idearios humanistas da globalizacéo.
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As Globalizagbes

O tema "globalizacao", apesar de estar bastante presente em nosso cotidiano, ainda ndo
atingiu um consenso em termos de sua definicdo. Isto se verifica até mesmo na
fervorosidade com que uns se manifestam a favor, outros contra. Se ha algum consenso
até agora, este parece ser o de que a globalizacdo, seja 1& em que sentido ela for
definida, existe. Este reconhecimento de sua existéncia pode ser verificado nas mais

diferentes falas. Por exemplo,

Quando se discute a politica da globalizacdo, dois sdo os elementos que a primeira
vista aparecem como centrais: o reconhecimento factual de que a globalizacao existe
e configura uma nova ordem internacional e de que sdo possiveis variadas inser¢6es
nessa ordem internacional globalizada. A globalizacdo ndo permite expectativas de
automatismo ou o quietismo politico?.

No final de outubro, a vetusta Escola Superior de Guerra, bergo da politica de
Seguranga Nacional nos tempos do regime militar, estard reunida humildemente
com professores dos nucleos de estudos estratégicos de diversas universidades do
pais, para discutir um tema que vem derrubando um a um todos os pilares sobre as
quais ela foi construida: a globalizagéo, que vem tornando anacrbnicos temas como
fronteiras, nacdo e geopolitica. Quais as perspectivas do Brasil dentro da Nova
Ordem Mundial?*

Os exemplos poderiam ser exaustivos. O que as falas acima tém em comum, vale
ressaltar, é exatamente o reconhecimento generalizado da globalizacdo. Esta palavra é,
hoje, dotada de uma enorme fluidez, percorrendo todos os espacos e relacoes, enfim,
todas as formas de organizacgdo (politica, social, econdmica, educacional, trabalhista...).
Se, por um lado, essa fluidez caracteriza o proprio uso difuso e ndo consensual do
termo, ela também permite identificar, em complementacdo a uma revisao da literatura

sobre o assunto, a aplicagdo simultanea de pelo menos dois significados ao seu uso.

Primeiro, significando um processo em si, decorrente de rumos histéricos seguidos pela
humanidade, e reforcador de propostas de cunho social que primam pela equalizacéo de
direitos e valores entre seres humanos. Segundo, significando um conceito que pode ser

apropriado por discursos ideolégicos (ndo menos histdricos) e assumindo,

20 Globo, 06 de marco de 1996. “Politica da Globalizacio", de Ronaldo Mota Sardenberg, Embaixador e
Secretario de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica (retirado da Internet, site desconhecido)
® Revista Relatdrio Reservado, nimero 15088, de 14 de abril de 1996 (retirado da Internet, site e autor
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consequentemente, um carater legitimador de interpretacdes parciais e determinador de
certos estados sociais ideologicamente produzidos, encarados como se fossem
"naturais”, e deslocando o foco de discussdes politicas e praticas sociais para uma
perspectiva economicista. S&o estes dois aspectos, essas duas leituras de globalizacdo e
suas consequiéncias ao movimento pela inclusdo, que constituem o interesse deste

trabalho, e por isso serdo aprofundados a seguir.

e Globalizagdo no sentido Humanista

A globalizacdo entendida num sentido humanista, ou seja, que prime pela igualdade de
valores entre seres humanos e pelo respeito a diversidade e pluralidade de sua
experiéncia, ndo constitui novidade. Por exemplo, 0 uso sistematico da expressdo
"aldeia global”, pode ser encontrado nas idéias desenvolvidas em meados dos anos 60,
por Herbert Marshall McLuhan, também conhecido como "profeta da era eletrénica” e

nd

"Papa da comunicacdo"”. Tal como varios humanistas, McLuhan acreditava

...que a experiéncia humana é plural e difusa e que, no prdprio ato de nos darmos
consciéncia de nés mesmos, transformamo-nos em receptadculo de uma rica
variedade de sensagdes simultaneas. A todo instante de nossa vida consciente,
damo-nos conta, a um sé tempo, do ver, do ouvir, do tocar, do sentir odores e do
paladar. (Miller, 1971, p.10-11)

Para ele, qualquer tentativa de expressar essa experiéncia seria essencialmente
limitadora da mesma, na medida em que os meios de comunicacdo sdo veiculos de
representacfes das coisas, mas ndo sdo as coisas em si. Ele atribuia uma critica especial
ao que chamou de tradicdo escrita da sociedade, porque no seu entender esta tradi¢do
condenou a multiplicidade da experiéncia humana ao mundo meramente visual,

limitando demasiadamente o uso de outros canais sensorios pelo ser humano.

Estes limites se tornaram ainda mais escravizantes com a invengdo da imprensa
mecanizada. E Miller (1971) quem, novamente, expressa com clareza esse pensamento

McLuhaniano:

O empobrecimento provocado pela descoberta da escrita aumentou para além de
todas as propor¢Bes quando a escrita se viu ligada a invencdo da imprensa e
mecanizada. A clara legibilidade dos tipos tornou possivel que o olho corresse sobre
a superficie "asfaltada" de um texto, absorvendo, num descuidado langar de vista,
nog¢des que poderiam ser mais subtilmente moduladas e matizadas, se emitidas como
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expresséo verbal. McLuham chama também nossa atencéo para a regularidade linear
da pagina impressa e afirma que nosso longo contato com essa forma de
apresentacdo conduziu-nos a somente aceitar idéias que se conformem a certos
padrdes l6gicos estritos. O homem-Gutenberg é, pois, segundo McLuhan, explicito,
I6gico e literal; permitindo que os bem enfileirados regimentos do texto o tornassem
super-disciplinado, o homem fechou seu espirito a possibilidades mais amplas de
expresséo significativa. (p.12)

Ainda que suas ressalvas a respeito do mundo da escrita sejam bastante questionaveis, o
que se pretende chamar atencéo aqui é para o teor humanista de suas concepcdes sobre
0 global, que implicava admitir a multiplicidade da experiéncia humana (através do uso
irrestrito de todos os sentidos da percepcdo). Para ele, o mundo ja foi globalizado um
dia, quando o homem, vivendo em aldeias, ainda ndo havia sofrido este aprisionamento
provocado pela palavra escrita. E ainda para ele, a Gnica forma de reverter essa situagdo
é retornarmos a um estado "globalizado™ (ainda que ndo mais organizado em aldeias, e
sim, industrializado), em que possamos nos expressar e vivenciar nossa pluralidade,
seria através do uso maximo e do acesso total aos mais variados meios de comunicagao
(radio, TV, telefone, computador), porque quanto maior o numero de sentidos

utilizados, maiores as chances de comunicacéo total da experiéncia.

Assim, a cultura letrada, em sua opiniéo, servia a func¢do de disciplinar, uniformizar e
homogeneizar, exatamente por limitar as representagfes aos universos individuais e
relativizar as interpretacdbes de acordo com codigos (fonéticos, gramaticais)
previamente definidos e padronizados. Em sua visdo de mundo global, tal
homogeneizacdo seria deplordvel. Por sua vez, a utilizacdo de todas as outras vias de
comunicacdo (além da escrita) seria compativel com sua visdo de "aldeia global”, na

medida em que permite que as imagens e sons sejam

...prontamente transmitidos a um espirito atento, com velocidade telepatica; e, como
0s varios mecanismos podem ser relacionados entre si, de modo a constituirem uma
vasta rede, o homem eletrénico volta a encontrar-se numa aldeia tribal, de escala
planetéria. (Miller, 1971, p.13)

Provavelmente, McLuhan ndo desenvolveu essas idéias nessa época a toa. Aqueles anos
representaram um momento na histéria em que ndo apenas a visdo de uma "aldeia
global”, como também outros termos surgiram, caracterizando cada vez mais a
afirmacéo de uma perspectiva humanista. Acima de tudo, essa perspectiva admite como
fundamentais aspectos como igualdade de valores e direitos entre seres humanos, e 0o

reconhecimento e respeito as diferencas, ou diversidades.



Os acontecimentos que, pelo menos em teoria, fortaleceriam essa perspectiva ao longo
da historia e contribuiriam para a constru¢do de um mundo democratico e justo, sdo: (1)
0 avanco das telecomunicag0es e tecnologia de informagéo; e (2) a consolidacdo de uma
nova ética, baseada nos principios humanistas originais e acrescida de uma
conscientizacdo ecossistémica®. Esses dois acontecimentos, captados numa perspectiva
humanista, trariam implicacdes positivas a todas as areas da vida humana, inclusive a
educacdo. Esta, por sua vez, e como conseqliéncia, passaria a assumir um papel de
extrema importancia a organizacdo social. A educacdo sofreria implicacdes imediatas,
em todos os sentidos. Ela ficaria mais bem equipada, seus curriculos seriam
enriquecidos em variedade e qualidade, seu papel seria ampliado para o de formadora,
além de informadora; e ela seria a arena, por exceléncia, da transformacdo humana,

palco infindavel e democréatico de debates, visdes e revisdes, e também de experiéncias.

e Globalizagdo no sentido Economicista

No entanto, os mesmos fatos historicos que inspiraram a adogdo dos aspectos
supracitados, também abriram espago para uma outra concepcdo, hoje conhecida como
neo-liberalista, que, embora advinda de um ideério liberal, torna-se “neo" por focalizar
sua atencdo nos aspectos econdmicos das propostas liberais. Cabe aqui um pequeno
paréntesis sobre liberalismo, para que possamos avancar na analise e entender de que
forma os aspectos acima sdo hoje re-apropriados e distorcidos para corresponder a esse

foco economicista de organizagéo das sociedades.

De acordo com Macridis (1992),

O liberalismo consiste em trés nicleos. Um é moral, o segundo é politico, e 0
terceiro é econdmico. O nucleo moral contém uma afirmacédo de valores e direitos
basicos, atribuiveis a "natureza" do ser humano - liberdade, dignidade, e vida -
subordinando tudo o mais a implementacdo deles. O nucleo politico inclui
primariamente direitos politicos - direito de votar, de participar, de decidir que tipo
de governo eleger, e que tipos de politicas seguir. E associado a democracia
representativa. O nicleo econdémico tem a ver com direitos econdmicos e de
propriedade. Ainda é referido como "individualismo econémico”, "sistema de livre
iniciativa", ou "capitalismo", e pertence aos direitos e liberdades dos individuos para
produzirem e consumirem, para estabelecer relagbes contratuais, para comprar e
vender através de uma economia de mercado, para satisfazer seus desejos de acordo
com suas maneiras proprias, e para se desfazerem de suas propriedades e de seu
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trabalho na medida em que assim o decidam. A maxima (deste nucleo, obs. minha)
tem sido a propriedade privada e uma economia de mercado que sejam livres de
controles e regulacGes por parte do Estado. (p.25)

No neo-liberalismo, segundo o autor acima, acontece uma mudanga de énfase do ndcleo

moral para o0 econdmico. Segundo ele diz,

O liberalismo inicial enfatizava direitos civis e pessoais - 0 nucleo moral. (...) Os
neo-liberais reafirmam enfaticamente as premissas liberalistas iniciais que
enfatizavam o aspecto econdmico. (P.68)

Se assim acontece com o neo-liberalismo, néo fica dificil entender que havera, quase
que inevitavelmente, como conseqliéncia, uma outra interpretacdo dos aspectos
enfatizados por uma globalizacdo humanista. As implicagOes dessa interpretacdo seréo
praticamente opostas. Ainda que 0s aspectos preconizados continuem sendo 0s mesmos,
0 parametro economicista para a implementacdo deles transforma radicalmente as
praticas sociais resultantes. Ao inves de igualdade de valores e direitos entre seres
humanos, e do reconhecimento e respeito as diferencas, o que se vai priorizar s&o as re-

interpretagcdes econdmicas que se possa fazer a respeito de cada um desses aspectos.

Assim, temos as mesmas bandeiras (igualdade de valores e direitos, e reconhecimento e
respeito as diferencas), mas priorizamos o econdémico. A priorizacdo deste, por sua vez,
é ideologicamente legitimada em funcdo das transformacdes decorrentes daqueles
mesmos acontecimentos que, originalmente, serviriam de apoio a uma perspectiva
humanista (o avanco das telecomunicacBes e das tecnologias de informacdo; e a
consolidacdo de uma ética ecossistémica). Numa perspectiva economicista, a ética
ecossistémica coloca a todos em estado de interdependéncia, responsabilizando a todos

pelo que acontece a todos.

Ha&, portanto, que se cuidar, por exemplo, para que um incéndio na Amazonia, ou 0
vazamento de uma usina em Chernobil, ndo acontecam nunca, ou Se acontecerem,
devem ser contidos imediatamente, sob pena de exclusdo daquelas nagdes do circulo
mercadologico de interdependéncia. O que se esquece de pensar, no entanto, € nos por
qués destes "acidentes" acontecerem (por exemplo, a falta de infra-estrutura desses
paises, notavelmente menos favorecidos, em obter ou manter recursos para a
conservacao ou aprimoramento de seus bens, bens esses ditados internacionalmente

como fundamentais para o progresso mundial).



Por sua vez, o avango das telecomunicacbes e da informacdo numa perspectiva
economicista, a0 mesmo tempo em que dissemina conhecimento (0 que € aspecto
positivo), redefine a nocdo de mercado e consequentemente, de trabalhador, com
conseqiiéncias Obvias a educacdo, que passa a assumir papel de destaque. E Flecha
(1996) quem exemplifica esse aspecto de forma muito clara, quando analisa as novas

igualdades educativas na "sociedade informacional":

O impacto desta nova revolugéo informacional conquista cada vez mais espagos da
vida humana. O processamento de informagdo estd se transformando no fator
determinante da economia e do conjunto de areas de nossa vida social... Tal
panorama implica que os elementos curriculares s&o muito mais decisivos que na
sociedade industrial. Cada vez mais, o desenvolvimento nas diferentes &reas da vida
social depende das caracteristicas da propria cultura, dos conhecimentos e destrezas
gue se possuam. (p.34)

E aqui, a questdo que se coloca é: quem tem real possibilidade de acesso a toda essa
tecnologia? Quem tem condicdes de desenvolvé-la e manté-la? Certamente, a
informagdo e o conhecimento nunca foram t&o propagados quanto hoje. Mas ainda se
necessita, entre outras coisas, de equipamentos especiais para Seu acesso, geracdo e
manutencdo. Ainda que toda a tecnologia, em teoria, facilite 0 acesso, este acesso ainda
ndo esta garantido de fato, o que gera uma desigualdade cultural, o que, por sua vez,
retroalimenta as desigualdades sociais. E, em nome de um suposto respeito as
diferencas, os mais poderosos continuam exercendo suas diferencas e impondo seus

habitos culturais (Flecha, 1996, p.36) aos que ndo dispdem das mesmas condigdes.

Fica, assim, caracterizada a nova forma de exclusédo social e mascaramento das
desigualdades. Antes de discutir suas conseqiiéncias relativas a inclusdo, cabe uma
breve revisdo sobre esta, com vistas a informar como se situam, na atualidade, alguns

dos debates a seu respeito.

Perspectiva Histérica do Movimento pela Incluséo

De uma forma geral, é possivel identificar, através de uma revisdo histérica da proposta
de inclusdo, movimentos que refletem as preocupacgdes que até aqui foram descritas
como de cunho humanista. A titulo de ilustracdo, e até porque este assunto tem sido

extensivamente abordado por diferentes autores®, dividirei essa analise histérica em

® Ver, por exemplo: Mazzotta (1982); Not (1983); Jannuzi (1985); Ferreira (1994)
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apenas dois momentos principais, deixando de lado, para os fins deste artigo, a analise
do periodo que por vezes chamo de "pré-histérico™ da educacao especial (aguele em que

portadores de deficiéncias ndo eram sequer levados em consideracao).

Cabe antes, porém, uma ressalva, a respeito dos conceitos de inclusdo e integracéo.
Ainda que alguns autores os considerem de forma diferenciada (Werneck, 1997), em
minhas leituras ainda ndo encontrei raz6es suficientemente convincentes para que 0s
vejamos assim. O que percebo é que, no processo historico de luta pela integracdo, 0s
paradigmas desta luta vém sendo revisitados e atualizados, de forma tal que,
inevitavelmente, procura-se adotar termos que cada vez mais reflitam 0s novos
pensares. Assim é que, por exemplo, ja utilizamos os termos "mainstreaming”, "velha
integracdo” (utilizado, tal como mainstreaming, para se referir ao processo de integracao
na perspectiva de uma provisdo gradual de servicos cada vez mais integradores), "nova
integracdo” (utilizado em referéncia a um modelo social de analise da deficiéncia, por
oposi¢cdo a um modelo estritamente clinico, e como sinbnimo do que hoje se conhece

por incluséo) e inclus&o.

O que gostaria de ressaltar é que definitivamente, como teria que ser, o termo-chave
vem sofrendo revisdes que refletem o préprio processo de progressdo por que passa 0
movimento de integragdo/incluséo. Neste sentido, talvez o termo adotado seja menos
importante do que prestar atencdo ao foco de analise e pratica que eles sugerem. Me
parece gque o relevante é saber que, ao longo de um processo, os focos mudaram (do
individuo, para os servicos de apoio, para a sala de aula, para uma visdo multi-
dimensional) e é provavel que, como tal movimento se constitui num processo, 0s
termos-chave continuem mudando sempre, & medida em que os paradigmas vao sendo

revistos ’, como, repito, ndo poderia deixar de sé-lo.

De qualquer forma, cabe sempre lembrar que todos os termos adotados até hoje
refletem, dentro da area de educacdo especial, passos dados no processo historico de
uma luta maior, pela educacdo para todos, bandeira também humanista e democratica,

documentada oficialmente em Declaragdo Universal durante a Conferéncia Mundial

’ Para uma excelente revisio sobre essa discussio, ver Doré, R. Wagner, S. & Brunet, J-P. (1997)
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sobre Educacao para Todos em Jomtiem, Tailandia, 1990 e que, tal como a integracéo e
a inclusdo, constituem parte do processo maior de luta pelo reconhecimento da

igualdade de valores e direitos entre seres humanos.

Retornando entdo ao ponto de partida desta secdo, focalizarei minha analise apenas nos
dois periodos que considero de relevancia imediata ao assunto que ora tratamos (qual

seja, da inclusdo em relacdo a globalizagdo). S&o eles:

e Do Individuo Excepcional ao Individuo Portador de Necessidades Especiais

Este periodo vai do momento em que o portador de deficiéncia é "descoberto™ em suas
possibilidades educacionais ao momento em que o grau de afirmacdo de tais
possibilidades, entendidas em suas peculiaridades e contextualizadas cada vez mais
dentro de paradigmas humanistas, passa a ser analisado em referéncia a uma relacéo
estabelecida entre a deficiéncia propriamente dita e 0 meio em que ela acontece, que

pode ser mais ou menos incapacitante ao individuo.

Em outras palavras, uma perspectiva relativista € assumida, segundo a qual o grau de
incapacitacdo da deficiéncia dependera em grande parte do tipo de concep¢do que o
ambiente em que vive o individuo atribui & deficiéncia. Com isso, a responsabilidade,
que até entdo era meramente atribuida ao individuo, por seus possiveis fracassos, passa
a ser dividida com a sociedade em que vive. E desta forma, também cabera a sociedade
(e ndo mais apenas ao portador de deficiéncia) mover esfor¢cos no sentido de promover
uma participagdo social plena ao portador de deficiéncia. Aqui, pela primeira vez se
reconhece uma dimensdo bidirecional a questdo da deficiéncia como caracteristica

incapacitante, dependendo da forma como € representada socialmente.

Este momento é bastante marcado pelo surgimento de iniciativas legais, governamentais
e oficiais, enfim, relativas a garantia cada vez maior de direitos e servicos que
assegurem e proporcionem aos portadores de deficiéncias uma participacdo cada vez
maior nas decisdes sobre sua propria vida e na vida comunitaria. Em termos temporais,
estamos falando de um momento cujo inicio poderia ser demarcado pela Declaracéo

Universal de Direitos Humanos, em 1948.



e Dos Portadores de Necessidades Especiais aos que Experimentam Barreiras a

Aprendizagem

Justapondo-se, em nascimento, ao periodo descrito acima; um pouco decorrente da
adocdo mais recente do termo inclusdo no contexto das propostas de Educacdo Para
Todos; e ainda fortemente em desenvolvimento, € possivel identificar, em anos bem
mais recentes, uma perspectiva critica ao processo de inclusdo associado apenas a
portadores de deficiéncias. Na tentativa de resgatar o principio humanista de igualdade
de valores entre seres humanos dentro de uma visdo ainda mais democratica, tem sido
argumentado (Booth, 1983) que o uso do termo "necessidades especiais” limita o
movimento pro-inclusdo a apenas uma parcela de excluidos (os portadores de
deficiéncia, agora chamados de portadores de necessidades educativas especiais), e
limita a prética da inclusdo a uma perspectiva relativa apenas aos que ja estavam de

fora.

Esta argumentacdo implica que o movimento é de alcance muito mais amplo: refere-se a
todos os excluidos (deficientes ou ndo), e a sua pratica ndo deve se referir somente a
colocar dentro quem esté fora (inclusdo propriamente dita), ou a recolocar dentro quem
ja la esteve e saiu por algum motivo (de-segregar), mas também a ndo deixar sair quem
ja esta dentro e sendo fracassado (ndo segregar), e, portanto, em vias de, excluséo.
Nesse sentido, ao se falar em "inclusdo de individuos que experimentam barreiras a
aprendizagem" (Booth & Ainscow, 1998), acredita-se estar indo diretamente ao foco de
interesse no que concerne a educacao e aos sistemas escolares: 0s aspectos pedagogicos,

curriculares, profissionais, envolvidos no processo de inclusdo educacional.

Por seu historico fica claro que a proposta inclusiva esta totalmente alinhada com a
perspectiva humanista. Inserida num momento histérico de globalizacéo, se este for
entendido em seu sentido também humanista, as conseqiiéncias sdo altamente positivas.
Mas, se inserida num contexto de globalizac&o apropriada por um modelo economicista,
ela se transforma numa proposta utdpica. Tentarei mostrar, a seguir, de que forma tais

possibilidades podem acontecer, dando énfase as conseqiiéncias educacionais.
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Globalizag6es e Incluséo

¢ Inclusédo na Globalizacdo Humanista

Numa perspectiva humanista a inclusdo é de extremo beneficio e, conforme mencionado
acima, a educacdo refletiria varias conseqiiéncias. Sem pretensdo de querer esgotar o
assunto, listarei algumas dessas conseqiiéncias, tomando como referéncia 0s dois
acontecimentos historicos, citados anteriormente, que fortaleceriam a perspectiva
humanista, trazendo reflexos também a inclus&o:

(1) Em decorréncia de uma ética ecossistémica, a igualdade de valores e direitos seria
reafirmada, o que promoveria a visdo das diversidades (e aqui poderiamos incluir
aquelas diversidades também representadas pelas minorias excluidas) como aspecto
inerente a experiéncia humana. Essa visao, por sua vez, contribuiria para o fim de
praticas e relagdes sociais discriminatorias, ao longo de um processo de mudancas
cotidianas de atitudes de uns em relacdo a outros.

(2) Ainda em decorréncia desta ética, seria reconhecido que ndo existe total
independéncia de ninguém. Todos precisamos de todos, de uma forma ou de outra, e
este precisar independe, em esséncia (ainda que possa ser ampliado), de nossas
habilidades, capacidades, etc. Precisamos uns dos outros pelo simples fato de que
vivemos em sociedade. Assim, aqueles com deficiéncias ndo mais seriam vistos de
forma tdo negativa.

(3) Reconhecer esta interdependéncia nos remeteria a uma situacdo de sensibilidade aos
aspectos nos quais precisamos mais ou menos dos outros, o que, em outras palavras,
nos faria perceber os aspectos nos quais diferimos uns dos outros. Com isso, um
respeito mutuo por essas diferencas poderia ser alimentado, sem culpas nem
paternalismos.

(4) Em termos educacionais, as escolas reconheceriam que seu corpo docente, técnico,
discente e de funcionarios também estdo engajados nessa relacdo de
interdependéncia. Poderia haver esforcos mais genuinos no sentido de buscarem
juntos solugdes a problemas, ou mesmo de re-conceitualizar situacGes que antes
eram vistas como problemaéticas (por exemplo, a presenca de alunos portadores de
deficiéncias e de outros excluidos) de outra forma.

(5) Em assim o fazendo, esfor¢os seriam movidos em todos os sentidos, em direcédo a
uma educacdo verdadeiramente inclusiva. Por exemplo, as escolas provavelmente se

preocupariam em estabelecer sua filosofia, em rever suas praticas pedagdgicas, em
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rever seus sistemas de avaliacdo (que deixaria de ser baseada em mérito e
rendimentos, para ser baseada nas potencialidades de cada aluno), adaptar seus
curriculos (ndo em termos de privacdo de contetdos que fornecam uma educacéao
basica de qualidade, mas em termos de busca de novas abordagens de entrega do
curriculo obedecendo aos diferentes ritmos e as caracteristicas de aprendizagem de

seus alunos).

(6) Por outro lado, em decorréncia do avanco das telecomunicagdes e das tecnologias de
informacao, o conhecimento estaria asseguradamente sendo mais e mais socializado.
Uma formacao mais critica, decorrente deste aspecto, aconteceria nas instituicoes de
ensino. As escolas poderiam desenvolver praticas pedagdgicas inovadoras e
reabilitativas, se fosse o caso, e de acordo com as necessidades. O treinamento
profissional da comunidade escolar seria mais facilmente garantido (desde que, é
claro, tempo fosse garantido para tal) e de melhor qualidade, no sentido de que todos
possuiriam acesso a contetdos que proporcionariam uma formagdo profissional
critica, holistica e de qualidade (esta, volto a repetir, entendida em termos de
formacéo, e ndo em termos de rendimento escolar traduzido por notas e aspectos

comparativos).

(7) Surgiria, assim, o perfil de um trabalhador/profissional informado e educado,
preparado para lidar com as diversidades e adversidades sem o imediatismo de
recuar e regressar a praticas discriminatdrias ao sinal das primeiras dificuldades no

lidar com aquelas.

e Inclusédo na Globalizacdo Economicista

E no entanto, tudo o que foi colocado acima, teria consequéncias bem opostas numa

incluséo contextualizada numa globaliza¢do economicista. Vejamos algumas:

(1) A percepcdo de uma interdependéncia trazida pela ética ecossistémica seria vista de
forma negativa, na medida em que o reconhecimento das diferencas ndo implicaria,
necessariamente, em sua valorizacdo. Especialmente no caso em que essas
diferencas fossem vistas como geradoras de ainda mais dependéncia. Afinal,
lembremos, numa perspectiva economicista o cidaddo é transformado em
consumidor/produtor. Para ser capaz de consumir, € necessario que sejamos capazes
de gerar renda proépria (produzir), o que por sua vez fica dificil de acontecer , dadas

as reinterpretacGes economicistas de nossas diferencas, que as ressignificam como
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desvantajosas, na medida em que somos comparados aos outros em termos das
capacidades produtivas que possamos ter perdido.

(2) Com isso, a igualdade de valores e direitos ndo seria reafirmada. Haveria, sim, uma
aceitacdo "natural” da idéia de que nossas diferencas produzem valores diferentes
entre as pessoas. Como uns poderiam "fazer mais™ do que outros, 0s que poderiam
"fazer menos" inevitavelmente ‘“valeriam” menos. Praticas no minimo
assistencialistas e paternalistas predominariam como pano de fundo das relacdes
sociais, refletindo-se em esforcos excessivos de compensagéo (dos que "podem
menos”, para tentar se igualar aos que "podem mais"”, ou dos que “podem mais"
para aliviar o sofrimento dos que "podem menos”, e assim aliviar, também, suas
proprias culpas), ou no exagero dado a importancia da reabilitacao.

(3) Em termos educacionais, as escolas ndo teriam como preocupacdo central uma
educacdo para todos, nem o desenvolvimento de préticas necessariamente
inclusivas. As solucGes a "problemas™ continuariam dependendo da boa-vontade do
professor, e as solucBes em equipe ndo seriam muito buscadas. Tampouco haveria
uma preocupacdo das escolas em estabelecer sua filosofia educacional, e
desenvolver suas propostas pedagogicas.

(4) O conhecimento decorrente do avango das telecomunicacOes e das tecnologias de
informacdo, continuaria sendo socializado, mas a exploracdo maxima das
possibilidades de uso desses conhecimentos ficaria limitada a alguns. Uma formacao
mais critica ndo seria extensiva a todos. As praticas da escola tenderiam a continuar
valorizando mais alguns em detrimento de outros.

(5) Inevitavelmente, os trabalhadores continuariam a ser formados (e desinformados)
numa concepgédo determinista de que "as coisas sdo assim mesmo", ou fatalista de
que "uns sdo mais abengoados por Deus do que outros”. E, se assim 0 sdo as coisas,
ndo ha nada mesmo que muitos possam fazer por nada. Melhor deixa-las do jeito

que estéo.

Considerac0es Finais

Informar é preciso. Estudar é preciso. Confrontar é preciso, como querer mudar (e
mudar de atitudes) também o é. Ndo podemos acreditar que seja verdadeira a idéia de
que "gquando um ndo quer dois ndo fazem". Apesar das diferencas essenciais entre as
duas leituras apresentadas sobre a globalizacdo, um consenso fica claro em ambas: o

momento prima pelo diadlogo, pelo embate saudavel de idéias e tentativas de
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convencimento. A luta é sempre politica (em seu significado mais amplo, e nédo
necessariamente apenas no sentido partidario), seja qual for o sentido dado a
globalizacdo. E para que essa luta se trave em nosso cotidiano, sempre, ndo mais
podemos nos furtar a buscar cada vez mais e mais informacdo e conhecimento sobre 0s
assuntos de nosso dia-a-dia. E preciso isso para que possamos tomar decisdes
conscientes sobre nossas posturas e atitudes em relacdo a vida. Nunca o conhecimento
foi tdo importante como nos dias em que vivemos. E a tendéncia parece ser a de que
isso se tornard cada vez mais crucial a continuidade saudavel de nossas relacGes, de

nossos rumos. Afinal, ndo podemos mudar o que desconhecemos.
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