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Este capitulo tem por objetivo tecer algumas consideracdes sobre Politicas de Inclusdo
circundantes no meio social e suas implicagbes no ambiente escolar, principalmente quando
se trata de aunos denominados pelo sistema escolar atual, como Educandos com
Necessidades Educacionais Especiais®, especificamente agueles que apresentam o Transtorno
Autista

Para tanto, ser@o enfocados, de forma breve, trés aspectos: O carater historico da
Inclusdo, o gque se entende por Inclusdo na atualidade e, algumas implicacdes no ambiente

escolar e socidl.

Uma das terminologias mais empregadas hoje na Educagdo e, principamente, na
Educacdo Especia, refere-se a0 uso da palavra Inclusdo. Encontramos referéncias nas
politicas educacionais atuais e documentos legais como a Constituicdo Federal /1988 e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (1996), com a finalidade de garantir o direito de
todos ao ensino, inclusive aos “portadores de deficiéncia’, de preferéncia na rede regular de

ensino. A formulacéo tedrica destas legislagbes no ensino brasileiro tem como referéncias
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organismos politicos, sociais e educacionais mundiais, como a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948), a Conferéncia Universal de Educacéo para Todos, em Jontiem
(1990) e a Conferéncia Mundial Sobre Educacdo Especial, em Salamanca (1994).

Pretendemos com este capitulo refletir sobre os destinos e as possibilidades da escola
face a insercdo das politicas inclusivas na realidade brasileira, permeando sempre que
possivel o principio de igualdade contido na Constituicdo Federal (1988) e suas multiplas

expressdes no cotidiano escolar.

HISTORICO DA PROPOSTA DE ESCOLA INCLUSIVA

A busca por uma sociedade igualitaria, por um mundo em que homens gozem de
liberdade de palavra, de crenca e da liberdade de viverem a salvo do temor e da necessidade,
onde o reconhecimento da dignidade inerente a todos os homens e de seus direitos iguais e
inaliendveis € o fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo, originou a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, movimento internacional do qual o Brasil €

signatario.

“A Assembléia Geral proclama:

A presente Declaragdo Universal dos Direitos Humanos como o
ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as nagdes, com 0
objetivo de que cada individuo e cada 6rgao da sociedade, tendo sempre em
mente esta Declaracdo, se esforce, através do ensino e da educacéao, por
promover 0 respeito a esses direitos e liberdades, e, pela adogdo de
medidas progressivas de carater nacional e internacional, por assegurar o
seu reconhecimento e a sua observancia universais e efetivos, tanto entre os
povos dos proprios Estados-Membros, quanto entre os povos dos territorios

sob sua jurisdicdo” (Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, 1948).

4 Ao longo do presente capitulo, utilizaremos a expressdo "Educandos com Necessidades Educacionais Especiais"
mas em se tratando de documentos oficiais, aparecerd na forma originalmente citada, "Pessoas Portadoras de



Esta declarac8o representou um marco na histéria dos direitos e garantias individuais e coletivas do
homem no Brasil e no mundo. Os direitos ali tutelados foram adotados como principios fundamentais para a
elaboracdo da Constituicdo Federal da Republica de 1988.

E importante observar que o sistema juridico brasileiro pode ser representado como uma piramide de

normas hierarquicamente dispostas, cujo topo € ocupado pela Constituicao.

Ao regular os dispositivos mencionados na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a Constituicdo
deu méaximaimportancia a matéria, impedindo que qualquer outranormaou lei Ihes negue validade.

O artigo 5° e seus setenta e sete incisos, fundamento do ordenamento juridico brasileiro,

legitimam a busca por uma sociedade igualitaria idealizada na citada Declaracéo.

“Art. 5° - Todos sdo iguais perante alei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais
ainviolabilidade do direito avida, aliberdade, aigualdade, a segurancae a
propriedade nos termos seguintes.” (Art. 5°, CF, 1988)

Saliente-se que o principio da isonomia, acima descrito, prega a igualdade aos iguais, devendo ser
respeitadas as diferencas de cada um, conforme as regras de equidade.

Dentro destes principios, a Constituicgo dispde sobre o direito a educacdo e aforma pelaqual ela deve ser

ministrada, avocando parasi o dever de proporcionar a seus cidaddos o ensino a que fazem jus.

“Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo
para o trabalho™ (Art. 205, CF, 1988).

Sob este contexto em 1990 foi aprovada pela Conferéncia Mundia sobre Educagdo para Todos, em
Jomtien, Tailandia, a Declaragdo Mundia sobre Educacdo para Todos, Plano de Acdo para Satisfazer as
Necessidades Bésicas de A prendizagem.

Conforme estudos discutidos na conferéncia que deu origem a Declaracé@o acima citada, embora ha mais
de quarenta anos, as hagbes do mundo tenham afirmado na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, que
“toda pessoa tem direito a educacdo” e apesar dos esforcos realizados por paises do mundo inteiro para assegurar

o direito a educacdo para todos, persiste uma realidade muito distante daguela idealizada como pudemos

Necessidades Educativas Especiais".



observar as descricbes no capitulo anterior. (aqui estou me referindo ao capitulo da profa. Carmen sobre

exclusdo)

Tais garantias legais quando postas a prova no cotidiano da comunidade, da escola e do aluno, mostram
gue o direito que garante 0 acesso escolar, nao é 0 mesmo que garante 0 ensino de qualidade; ou ainda, que a
escola para todos ndo é a escola de todos. As desigualdades sociais e econdmicas existentes na sociedade
promovem essa diferenca, que a proposta da inclusdo tenta reduzir ao relacionar que 0s governos devem

priorizar uma educagdo de qualidade, que promova o desenvolvimento pleno de seus educandos.

No entanto, algo havia modificado e esta pequena mudancga causou uma urgente exigéncia social para que

se aplicasse efetivamente os principios afirmados em 1948:

“Nao obstante, o mundo estd as vésperas de um novo século
carregado de esperancas e de possibilidades. Hoje, testemunhamos um
auténtico progresso rumo a dissensao pacifica e de uma maior cooperacgao
entre as nacdes. Hoje, os direitos essenciais e as potencialidades das
mulheres sdo levados em conta. Hoje, vemos emergir, a todo momento,
muitas e valiosas realizacBes cientificas e culturais. Hoje, o volume das
informagdes disponivel no mundo - grande parte importante para a
sobrevivéncia e bem-estar das pessoas - € extremamente mais amplo do que
ha alguns anos, e continua crescendo num ritmo acelerado. Estes
conhecimentos incluem informacgdes sobre como melhorar a qualidade de
vida ou como aprender a aprender. Um efeito multiplicador ocorre quando
informacdes importantes estdo vinculadas com outro grande avango: nossa

nova capacidade em comunicar.

Essas novas forcas, combinadas com a experiéncia acumulada de reformas,
inovacOes, pesquisas, e com o notavel progresso em educacao registrado em muitos paises,
fazem com que a meta de educacao bésica para todos — pela primeira vez na histdria - seja

uma meta vidvel” (Declara¢o Mundial de Educacdo Para Todos, 1990).

As mudangas sociais ocorridas desde 1948, ainda que pequenas, possibilitaram a fixagcdo de metas para se

chegar a uma educagdo para todos, que daria origem ao projeto de escolainclusiva.

A Declaracdo Mundia de Educacdo Para Todos ja recomendava medidas que garantissem aigualdade de
acesso a educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia como parte integrante do sistema
educativo. Mas foi em 1994, com a Declaracdo de Salamanca, na Espanha, que o projeto de escola inclusiva foi
finalmente delineado.



Especificamente destinada ao enquadramento da acdo na area das necessidades educativas especiais, a
conferéncia mundial realizada em Salamanca, possibilitou uma discussio aprofundada sobre uma nova forma de

educacdo, na qual a pessoa com necessidade educativa especial deve ser incluida no sistemaregular de ensino.

A conferéncia trouxe um novo enfoque sobre o sistema educacional ocasionando uma atualizagdo no
ordenamento juridico brasileiro, através de ementas que modificaram o texto constitucional, e possibilitaram
inser¢des importantes na politica educacional, e que constanaLel de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional,
Lei n°9.394/96:

“Art. 58 — Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino
para educandos portadores de necessidades especiais.

8§ 1° - Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgdo

especial.

§ 2° - O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que em funcdo das condigcdes especificas dos alunos, ndo for

possivel a sua integracéo nas classes comuns de ensino regular.



§ 3° - A oferta de educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na

faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil” (Art. 58, Lei 9.394/96).

(é importante aqui mencionar também o art. 59, para que o texto da M@ de Fética se encaixe. Na pagina 6
do capitulo dela, ela menciona os artigos 58 e 59. Portanto, |4 eu deverel me reportar ao capitulo anterior — que €

este. Por favor, mencionem entéo o artigo 59 também e facam algum comentario sobre ele.)...

Deste modo, percebe-se que a evolugdo do sistema educacional mundia continua em busca de uma escola

inclusiva, cujo caminho estd marcado por inimeras metas.

Finamente, observa-se que o0 maior desafio ultrapassa a problemética escolar, na
medida em que procura a concepcao de uma sociedade mais justa e igualitéria, onde pessoas
com necessidades educacionais especiais deixam de ser marginalizadas e esquecidas do
contexto social. Uma escola para todos deve ser uma escola de todos, com recursos fisicos e
profissionais, capazes de atender as mais diferentes necessidades de seus educandos. Assim, a
escola inclusiva se situa como um caminho fundamental para que estas pessoas participem e

usufruam o bem comum.

Entre estas necessidades discute-se ainsercéo narede regular de ensino de criangas com
graves acometimentos psiquicos — cOmo as pessoas com transtorno autista - que por
apresentarem caracteristicas e necessidades especificas, requisitam um atendimento ainda

mais especial.

ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O TRANSTORNO AUTISTA:

O Transtorno Autista estd inserido entre os Transtornos Invasivos do Desenvolvimento € caracterizado
por “comprometimentos persistentes nas interagdes sociais reciprocas, desvios na comunicacdo, e padrdes
comportamentais restritos e estereotipado”. De acordo com a Quarta edi¢cdo do DSM-1V (Manual of Mental

Disorders, 1995), as caracteristicas que podem apresentar o individuo autista sdo:

a  destacada diminui¢do no uso de comportamentos ndo-verbais mltiplos, tais como contato
ocular, expressdo facial, postura corporal e gestos paralidar com ainteragdo social;

b. dificuldade em desenvolver relagbes de companheirismo apropriadas para o nivel de
comportamento;

c. fata de procura esponténea em dividir satisfacOes, interesses ou realizagbes com outras
pessoas, por exemplo: dificuldades em mostrar, trazer ou apontar objetos de interesse;

d. ausénciade reciprocidade social ou emocional;



e. atraso ou auséncia total de desenvolvimento da linguagem oral, sem ocorréncia de
tentativas de compensacdo através de modos alternativos de comunicagéo, tais como gestos
ou mimicas,

f. em individuos com fala normal, destacada diminuicdo da habilidade de iniciar ou manter
uma conversa com outras pessoas;

g. auséncia de agbes variadas, esponténeas e imaginarias ou agbes de imitacdo social
apropriadas para o nivel de desenvolvimento;

h. obsessdo por um ou mais padrdes estereotipados e restritos de interesse que sgja anormal
tanto em intensidade quanto em foco;

i. fidelidade aparentementeinflexivel arotinas ou rituais ndo funcionais especificos;

j. hébitos motores esterectipados e repetitivos, por exemplo: agitagdo ou tor¢do das méos ou
dedos, ou movimentos corporais complexos,

k. obsessdo por partes de objetos;

I. atraso ou funcionamento anormal em pelo menos uma das seguintes &reas, com inicio antes
dos 3 anos de idade:

1. interac&o socidl;
2. linguagem usada na comunicagdo social;
3. agdo simbdlica ou imaginaria;

m. 0 transtorno ndo € melhor classificado como transtorno de Rett ou doenca degenerativa

infantil.

Deste modo, o Transtorno Autista pode ser diagnosticado quando criangas apresentam inaptiddo para
estabelecer relagbes normais com 0 outro; um atraso na aquisicao da linguagem e, quando ela se desenvolve,
uma incapacidade de |he dar um valor de comunicagdo. Essas criangas apresentam, na maioria dos casos,
estereotipias gestuais, uma necessidade imperiosa de manter imutéavel seu ambiente material, ainda que déem
provas de uma memoria freqlientemente notavel. Estes sintomas costumam aparecer nos trés primeiros anos de
vida podendo estar ou ndo associado a algum grau de retardo mental, em casos especificos, podem ocorrer
atrasos ou regressdes no desenvol vimento psicomotor, além de perdas de habilidades e/ou funcfes ja adquiridas.

E um Transtorno encontrado em todo o mundo e em familias de qualquer configuragdo racial, étnica e
social (Gauderer, 1993; Leboyer, 1995).

Até os dias de hoje, ndo se sabe a0 certo 0 que causa o Transtorno Autista, no entanto algumas
possibilidades sdo apresentadas, sendo elas. fatores psicodindmicos e familiares, anormalidades organicas-
neurol dgicas-biol égicas, fatores genéticos, fatores imunolégicos, fatores perinatais, achados neuroanatdmicos e
achados bioquimicos (Kaplan, 1997).

Com relagcdo ao atendimento, existem varios possiveis que se convergem na busca em diminuir os
sintomas comportamentais e auxiliar no desenvolvimento de fungbes atrasadas ou inexistentes tais como a
linguagem, as formas de expressdes emocionais e as atividades da vida didria, que podem ser de base
psicoterdpica, medicamentosa e educacional. Estas formas de atendimento podem variar de acordo com o caso e
com a opcao escolhida pelos responsdveis e pelos profissionais envolvidos. (esta parte esta muito pobre. Sugiro

que vcs. “peguem” o capitulo do meu livro recém lancado e “esmiucem” mais sobre o tema...)



DO TRANSTORNO AUTISTA PARA AS DIFICULDADES

EDUCACIONAIS ESPECIAIS:

Com a idealizacdo de uma sociedade igualitaria, a gerar oportunidades iguais para todos, surgiu a
proposta de escola inclusiva, sendo esta uma estrutura que se sustenta no principio da inclusdo e pelo
reconhecimento da necessidade de atuar com o objetivo de conseguir “escolas para todos’, ingtituicBes que
incluam todas as pessoas, aceitem as diferencas, apdiem a aprendizagem e respondam as necessidades
individuais. Neste contexto, o termo "necessidades educacionais especiais' refere-se a todas aquelas criangas ou
jovens cujas necessidades educativas especiais se originam em fungdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem.

O fator diferencia desta proposta é buscar desenvolver uma pedagogia capaz de educar com sucesso
todas as criangas e ndo mais incluir criangas com necessidades educacionais especiais no modelo de escola que
visa atender a maioria da populacdo, sob pena de se transformar em um meio perverso de exclusdo.

Assim, a proposta atual de escola inclusiva visa a construcdo de uma sociedade orientada para as pessoas,
afim de proporcionar igualdade de oportunidades, com respeito as diferencas e dignidade dos seres humanos.

A Declaracéo de Salamanca, Espanha, 1994, desenvolve o seguinte silogismo sobre 0 assunto:

3.0 principio orientador deste Enquadramento da A¢do consiste em
afirmar que as escolas se devem ajustar a todas as criancas,
independentemente de suas condi¢des fisicas, sociais, linguisticas ou outras.
Neste conceito, terdo de incluir criancas com deficiéncia ou superdotados,
criangas da rua ou criancas que trabalham, criancas de populagfes
remotas ou ndmades, criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais
e criancas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais. Estas
condicdes colocam uma série de diferentes desafios aos sistemas escolares.
No contexto deste enquadramento da acdo, a expressao ““necessidades
educativas especiais’ refere-se a todas as criangas e jovens cujas caréncias
se relacionam com deficiéncias ou dificuldades escolares. Muitas criancas
apresentam dificuldades escolares e, conseqlientemente, tém necessidades
educativas especiais, em determinado momento de sua escolaridade. As
escolas terdo de encontrar formas de educar com sucesso estas criancgas,
incluindo aquelas que apresentam incapacidades graves. Existe o consenso
crescente de que as criancas e jovens com necessidades educativas

especiais devem ser incluidas nas estruturas educativas destinadas a



maioria das criancas, 0 que conduziu ao conceito da escola inclusiva. O
desafio com que se confronta esta escola inclusiva é o de ser capaz de
desenvolver uma pedagogia centrada nas criancas, susceptivel de as educar
a todas com sucesso, incluindo as que apresentam graves incapacidades. O
mérito destas escolas ndo consiste somente no fato de serem capazes de
proporcionar uma educacdo de qualidade a todas as criancas; a sua
existéncia constitui um passo crucial na ajuda da modificacdo das atitudes
discriminatdrias e na criacdo de sociedades acolhedoras e inclusivas. E
imperativo que haja uma mudanca na perspectiva social, pois, por tempo ja
demasiado longo as pessoas com deficiéncia tém sido marcadas por uma
sociedade incapacitante que acentua mais 0s seus limites do que as suas

potencialidades.

4. A educacdo de alunos com necessidades educativas especiais
incorpora os principios ja comprovados de uma pedagogia saudavel da
qual todas as criancas podem beneficiar, assumindo que as diferengas
humanas sdo normais e que a aprendizagem deve ser adaptada as
necessidades da crianca, em vez de ser esta a ter de se adaptar a
concepcOes predeterminadas, relativamente ao ritmo e a natureza do
processo educativo. Uma pedagogia centrada na crianca € benéfica para
todos os alunos e, como consequiéncia, para a sociedade em geral, pois a
experiéncia tem demonstrado que esta pedagogia pode reduzir
substancialmente as desisténcias e as repeticdes e garantir um éxito escolar
médio mais elevado. Uma pedagogia deste tipo pode tambem ajudar a
evitar o desperdicio de recursos e a destrui¢do de esperancas, o que, muito
freglientemente, acontece como consequéncia do baixo nivel de ensino e da
mentalidade — “uma medida serve para todos” — relativa a educacdo. As
escolas centradas na crianca sdo, assim, a base de constru¢cdo de uma
sociedade orientada para as pessoas, respeitando quer as diferengas, quer
a dignidade de todos os seres humanos “(Declaracdo de Salamanca e
Enquadramento da Ac¢do, 1994). (Se se trata de uma citacao, ela deve entéao

seguir os preceitos da ABNT)...



A medida em que se aprofundam as discussdes sobre a inclusdo de pessoas com
gualquer tipo de transtorno ou deficiéncia, abre-se o leque de possibilidades, busca-se ndo
apenas manter estas pessoas Vvivas e em atividade, mas com qualidade de vida, promovendo
sempre que possivel, o exercicio da cidadania, percebendo-as Uteis. Isto porque, ainda que ndo
consigam exercer plenamente esta cidadania, as mesmas devem ser percebidas dentro da
sociedade como sujeitos de direitos tutelados pelo Estado.

Desta forma, as criancas com Transtorno Autista sdo incluidas no rol daquelas com
“necessidades educacionais especiais’ 0 que significa que podem participar do programa
regular de ensino. Todavia, existira sempre um pegueno grupo de crian¢as que em razéo do
grau de acometimento, ndo podera participar da inclusdo na rede regular de ensino,
necessitando de um atendimento especial, mas tal medida s podera ser adotada em caréter
excepcional, indicado unicamente para aqueles casos em que figue claramente demonstrado
gue a educacdo nas escolas e salas regulares € incapaz de satisfazer as necessidades
pedagdgicas e sociais do aluno, ou para casos que sgja indispensavel ao bem estar da crianca

com deficiéncia, ou das demais criangas.

Cumpre ressaltar que este Ultimo grupo, embora ndo participe do sistema regular de
ensino, pode beneficiar-se das conquistas obtidas com a proposta de escola inclusiva, na
medida em que a aproximacgao das pessoas com necessidades educacionais especiais facilita
sua inclusdo no seio da sociedade e, conseqlentemente o tratamento de transtornos e

deficiéncias que historicamente foram negligenciados por conta da marginalizacéo.

E NA PRATICA ESCOLAR, COMO OCORRE A EXECU(}AO
DESSAS POLITICAS?
A resposta pode ser dada em observagdes do dia-a-dia na comunidade escolar. Basta

uma simples visita a escola, entrevista a professores de escolas regulares ou participacdo em
cursos de capacitacdo profissional para que surjam as seguintes perguntas:

e  “Por que resolveram colocar os deficientes numa sala de aula?”’

e “Inclusdo de cada coisa diferente que vem aparecendo, o0 que €iss0?”.



e “Seraque o tratamento inadequado produz seqiielas?’
e “Quecriancaé essa?”’
e “N&o sai 0 que fazer com essa crianga, tudo que ensino ela ndo aprende!”

Fonte: Seminério de Capacitacdo de Professores/Niter6i/1998

Pelo contelido das perguntas formuladas pode-se deduzir a ocorréncia de inimeras
perplexidades, confusdes e insegurancas causadas no ambiente escolar quando se resolve

abordar a temética da | nclusao.

Estes questionamentos fazem parte do imaginario pessoal de qualquer profissional que
tenha que trabalhar com os principios inclusivos na escola e que ndo tenha um minimo de
informagdes bésicas e/ou vontade pessoal de lidar com alunos com necessidades educacionais

especiais.

Estas sdo dificuldades concretas que reproduzem o que vem ocorrendo na pratica, seja
por desinformacdo, auséncia de professores capacitados, preconceito e outras denominacdes,

como veremos no préximo capitulo mais detalhadamente.

Mas em verdade, a adocdo da proposta da Inclusio ao democratizar 0 ensino,
ampliando-o para todos — acabou por colocar em pauta o funcionamento dos sistemas regular
e especial. Deflagrando mudanca de paradigma — a escola deve se adequar a recepcéo de
todos os alunos e ndo os alunos a escola — e de repensar a prética educativa que vem sendo
efetuada nas escolas brasileiras, tanto no sistema regular quanto no sistema especial. Essas
discussbes colocam em evidéncia a construgdo da educacdo como capaz de educar com
sucesso todas as pessoas, 0 plangiamento de leis, a organizagcdo dos sistemas escolares, 0

papel da escola e do educador.

Sera ainclusdo o remédio infalivel paratodos os males da exclusdo escolar? E a forma

deinclusdo atual atinge o objetivo proposto?

Certamente que 0s principios emanados pelas politicas inclusivas, constituem um passo
a frente na conquista de uma sociedade igualité&ria e de uma escola mais democrética
Todavia, arealizagao total dessas metas estd no momento distante, vivemos um sucateamento
da educacdo em todas as esferas (econdmica, politica e social) — temos a garantia legal de
lutar pelo melhor - de uma educacdo para todos - mas nos falta 0 minimo para realizar uma

educacdo bésica de qualidade. (esta frase tem contelido bom mas néo esta bem descrita...



Reveglam-nal!l)

Convivemos com uma realidade de ensino carente de recursos (materiais € humanos),
com professores desmotivados por inlmeras causas (formacdo inadequada, baixos salérios,
péssimas condi¢des de trabalho...) e com um crescente nimero de alunos que abandonam o

ensino escolar ainda nas sériesiniciais.

N&o conseguimos ainda, apesar da introducéo dessas politicas inclusivas, reduzir a taxa
de evasio escolar (sera se 0 ministério nao tem outros dados que contradizem esses???),
oferecer um ensino de qualidade para todos independentemente de suas diferencas e
necessidades, ndo conseguimos sequer lidar de forma democrética com a diferenca de nossos
semelhantes! O que significa que ainda temos muito que caminhar para atingir um ensino de

fato inclusivo.

A inclusdo é importante para a sociedade, para a escola e para os individuos, quando
resgata direitos inerentes ao ser humano - como o direito de ir e vir, de relacionar-se com 0s
demais, de ndo ser discriminado, de ter condic¢fes iguais de acesso a servig¢os como educacao,
lazer, moradia e salde — palavras emanadas pelos principios iluministas, e que sO teréo o
sentido democrético quando todos, independente de raca, credo, deficiéncia e posicédo social,
puderem opinar sobre 0 que querem e esperam do mundo onde vivem, desde a forma como
guerem ser tratados até a escola em que querem estudar.
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