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Introducéo

O presente trabalho tem por objetivo iniciar algumas discussdes sobre o curriculo
na formacdo de educadores, a partir de dados preliminares da pesquisa: Ressignificando a
Formacdo de Professores para uma Educacdo Inclusiva®, que busca, entre outros
aspectos, caracterizar a atual formacdo de professores da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (FE/UFRJ) para o desenvolvimento de culturas,
politicas e préticas de inclusdo. Com o propésito de recolher informag6es sobre o campo
de interesse do estudo, utilizamos vérios instrumentos de coleta de dados®; entre eles a
pesquisa documental, que teve como fonte de dados o curriculo do curso de formacédo de
professores, foco de discussdo do presente artigo.

Iniciaremos apresentando o que entendemos por inclusdo e esclarecendo como as
dimensdes das culturas, politicas e praticas de inclusdo se inserem na discussdo sobre a
organizacdo de uma proposta de educacdo inclusiva na formagdo de professores,
ressaltando que este conceito, tal como entendemos, ndo se refere exclusivamente a
insercdo, em escolas ‘“‘regulares”, do alunado da educacdo especial. Em seguida,
apresentaremos o0s dados preliminares da pesquisa e passaremos a sua analise, com vistas a

iniciar as discussdes aqui propostas.

! O LaPEADE agradece a participacdo especial dos componentes da turma de Pratica de Pesquisa da
disciplina “Pratica de Pesquisa em Inclusdo em Educacdo”, do PPGE da FE/UFRJ, ministrada pela autora do
presente artigo: Ana Patricia da Silva, Bianca Fogli, Cristina Nacif Alves, Dayse Carla Género Serra, Jalio
Maia Ferreira dosSantos, Katia Regina Xavier da Silva, Lucindo F. da Silva Filho, Margareth Maria Neves
dos Santos de Oliveira, Simone da Silva Salgado, Vera Lucia Alves dos Santos Correa, sem 0s quais este
trabalho ndo teria sido tdo enriquecido.

2 Pesquisa iniciada em fevereiro de 2004, na Faculdade de Educacdo da UFRJ, pelo Laboratério de Estudos,
Pesquisas e Apoio a Participacdo e a Diversidade em Educagdo — LaPEADE.

* Qutros instrumentos de coleta de dados: observacdo semi-estruturada, pesquisa documental, questionario
misto e grupo focal.
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Incluséo

Apontamos uma definicdo de Incluséo a partir da proposta de uma educacgéo
acessivel e de qualidade, que contemple todas as pessoas, em qualquer nivel de ensino. Tal
definicdo aposta na construcdo de um olhar criterioso para a organizacdo curricular e sua
transversalidade no decorrer da formacdo dos futuros educadores, o que consideramos
fundamental ao discutir a organizacdo de uma proposta de Educacdo Inclusiva na
Formagé&o de Professores.

A inclusédo envolve a participacdo democratica de todos, mesmo aqueles que num
primeiro olhar ndo sdo vistos como excluidos, pois se sentir excluido ja é um sinal de que
algum tipo de exclusdo estd ocorrendo. Isto pode acontecer — e certamente ocorre — com
qualquer pessoa, em qualquer espaco, em maior ou menor intensidade.

Como um processo, a inclusdo ndo tem um fim pré-estabelecido e ndo se rende a um
modelo Unico, como uma cartilha pela qual todos podem ou devem se guiar. Pressupde um
movimento de méo dupla que deve congregar esforcos de ambos os lados, tanto daqueles que
excluem como daqueles que sdo excluidos. A inclusdo exige uma disposicao intensa para
aprender a viver todos os dias com os imprevistos que a vida nos impde; a necessidade de
aprimorar os lagos de confianca e aprender a dialogar com o outro; a capacidade de perceber as
falhas no processo e resolver os problemas enfrentados coletivamente, de forma flexivel. Em
sintese, a incluséo requer uma reflexdo consciente, autbnoma e critica sobre o sofrimento ético-
politico que “qualifica-se pela maneira como sou tratada e trato o outro na intersubjetividade,
face a face ou andnima, cuja dindmica, conteudo e qualidade sdo determinados pela organizacédo
social” (Sawaia, 2002, p.104). Sendo assim,

inclusdo ndo é a proposta de um estado ao qual se quer
chegar. Também ndo se resume na simples insercdo de
pessoas deficientes no mundo do qual tém sido geralmente
privados. Inclusdo é um processo que reitera principios
democraticos de participacdo social plena. Neste sentido, a
inclusdo ndo se resume a uma ou algumas areas da vida
humana, como, por exemplo, saude, lazer ou educacdo. Ela €
uma luta, um movimento que tem por esséncia estar presente
em todas as areas da vida humana, inclusive a educacional.
Inclusdo refere-se, portanto, a todos os esforcos no sentido de
garantia da participacdo méxima de qualquer cidaddo em

qualquer arena da sociedade em que viva, a qual ele tem
direito, e sobre a qual ele tem deveres (Santos, 2003, p.81).
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Desta forma, a inclusdo cumpre, portanto, o desenvolvimento continuo de

culturas, politicas e praticas de inclusdo, em todos os niveis de funcionamento de cada
instituicdo. A dimensdo da criagdo de culturas inclusivas em nossos sistemas sociais
(educacional, de salde, etc.) e suas respectivas instituicdes (hospitalares, escolares, etc.)

nos remete:

a criacdo de comunidades estimulantes, seguras,
colaboradoras, em que cada um é valorizado, como base para
0 maior sucesso de todos os estudantes. Ela se preocupa com
0 desenvolvimento de valores inclusivos, compartilhados
entre todo o staff*, educandos e responsaveis, e que sdo
passados a todos 0s novos membros da escola. Os principios
derivados nas escolas de culturas inclusivas orientam
decisdes sobre as politicas e as praticas de cada momento de
forma que a aprendizagem de todos seja apoiada através de
um processo continuo de desenvolvimento da escola (Booth
et alii, 2000, p. 45).

Dois aspectos que norteariam as instituicdes educacionais a descobrirem-se
caracterizadas por uma cultura inclusiva, por exemplo, seriam referentes a construcédo de

uma comunidade inclusiva e ao estabelecimento de valores inclusivos nesta comunidade.

No que diz respeito a construgdo de uma comunidade inclusiva, a instituicdo poderia, a
titulo de exemplo, se perguntar: todos se sentem bem-vindos? Os estudantes ajudam-se uns
aos outros? O staff colabora consigo mesmo? Staff e estudantes tratam-se com respeito?
Quanto ao estabelecimento dos valores inclusivos, algumas das inimeras questdes que
poderiam ser investigadas seriam: ha uma filosofia de inclusdo compartilhada pelos pais,
educandos e staff da instituicdo? Os educandos sdo igualmente valorizados? A instituigéo
se esforca para minimizar préaticas discriminatorias?
Por sua vez, a dimensdo do desenvolvimento de politicas inclusivas refere-se a

preocupacao em

...assegurar que a inclusdo esteja presente no bojo do

desenvolvimento da escola, permeando todas as politicas, de

forma que estas aumentem a aprendizagem e a participacao

de todos os estudantes. Considera-se apoio aquelas atividades

que aumentem a capacidade de uma escola em responder a

diversidade dos estudantes. Todas as formas de apoio sdo

consideradas juntas em uma estrutura Unica, e sdo vistas a

partir da perspectiva dos educandos e seu desenvolvimento,
ao invés de serem vistas da perspectiva da escola ou das

* Considera-se staff, numa Instituicio Educacional, todos os funcionérios e professores.
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estruturas administrativas do &rgdo responsavel pela
organizacédo da educacao (Booth et alii, 2000, p. 45).

Aqui, poderiamos citar mais dois aspectos que norteariam as investigacfes sobre

inclusdo numa dada instituicdo educacional: o desenvolvimento de uma instituicdo para

todos e a organizacdo de apoio a diversidade. Algumas questdes que auxiliariam mapear o

desenvolvimento de uma instituicdo para todos poderiam ser: todos 0s novatos do staff séo
ajudados a se adaptar a instituicdo? A instituicdo procura admitir todos os estudantes de
sua area local? A instituicdo agrupa os educandos em turmas de forma que todos sejam
valorizados?
Por fim, a dimensdo de orquestracdo das praticas de inclusdo liga-se a

preocupacao em fazer com que as praticas das instituicdes educacionais:

... reflitam as culturas e politicas de inclusdo da instituicéo [e]

(...) assegurar que todas as atividades de sala de aula ou extra

curriculares encorajem a participacdo de todos os estudantes

e baseiem-se em seus conhecimentos e experiéncias fora da

instituicdo. O ensino e o apoio sdo integrados na orquestracdo

da aprendizagem e na superacdo de barreiras a aprendizagem

e a participacdo. O staff mobiliza recursos dentro da

instituicdo e nas comunidades locais para sustentar uma
aprendizagem ativa para todos (Booth et alii, 2000, p. 45).

Uma vez mais, pelo menos dois aspectos contribuem para que as instituicoes
educacionais investiguem o grau de inclusdo presente em suas préaticas: a forma como a

aprendizagem é orquestrada e a forma como a instituicdo mobiliza recursos. Do primeiro

aspecto, algumas questbes exemplares incluiriam: as aulas correspondem e atendem a
diversidade de educandos ali presentes? As aulas sdo acessiveis a todos o0s estudantes? As
aulas desenvolvem um entendimento sobre diferencas? Os estudantes sdo ativamente
envolvidos em sua propria aprendizagem? Os estudantes aprendem colaborando uns com
0s outros? As avaliagOes encorajam o sucesso de todos os educandos? A disciplina em sala
de aula é baseada no respeito matuo (entre estudantes e professores)? Os professores se
preocupam em apoiar a aprendizagem e a participacdo de todos os estudantes? Os
trabalhos extra-classe (dever de casa, pesquisas, etc...) contribuem para a aprendizagem de
todos? Da mesma maneira, o segundo aspecto inclui variadas questdes, como por exemplo:
0s recursos da instituicdo séo distribuidos com justica para apoiar a inclusdo? Os recursos
da comunidade sdo conhecidos e utilizados pela instituicdo? As diferencas entre 0s

estudantes sdo vistas e usadas como recursos ao ensino e a aprendizagem, ao invées de
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serem vistas como “problema”? A instituicdo utiliza os conhecimentos especializados de

seu corpo docente em proveito de todos?

O curriculo de formacdo de professores se insere no ambito desta discusséo, na
medida em que, conforme argumenta Silva (1995), expressa e corporifica as relacfes
existentes entre saber, poder e identidade, assumindo uma posicao estratégica nas politicas
educacionais e na construgdo dos sentidos da educacdo. Como préatica de significacdo o
curriculo

€ 0 espaco onde se contracenam e se desdobram as lutas em
torno dos diferentes significados sobre o social e sobre o
politico. E por meio do curriculo, concebido como elemento
discursivo da politica educacional, que os diferentes grupos

sociais, especialmente os dominantes, expressam sua Vviséo de
mundo, seu projeto social, sua “verdade” (Idem, p.10).

Cabe aqui um esclarecimento. Compartilhamos com Silva (1995) a definicdo de
curriculo, que compreende “o conjunto de todas as experiéncias de conhecimento
proporcionadas aos/as estudantes” (p. 184).

Desta maneira, curriculo diz respeito ndo somente a organizacéo de contetdos a serem
ensinados, como também engloba todas as relagbes que perpassam o processo dessa
organizacdo: desde a escolha sobre o que priorizar a ser ensinado na instituicdo, até a decisao
sobre quem determina esses — e outros — aspectos que COMPOrdo O Processo ensino-
aprendizagem como um todo. E Silva (1995) mais uma vez quem nos inspira ao dizer que

o curriculo (...) estd no centro mesmo da atividade educacional.
Afinal, a escola ndo esta apenas histérica e socialmente montada
para organizar as experiéncias de conhecimento de criangas e
jovens com o objetivo de produzir uma determinada identidade
individual e social. Ela, de fato (...) funciona dessa forma. Isto &,
o curriculo constitui o nicleo do processo institucionalizado de
educacdo (p. 184).

A cultura que norteia a construcdo das politicas curriculares transformadas em
curriculos reflete, nas praticas em sala de aula, as dimensdes das culturas, politicas e
praticas de incluséo. Este refletir pode ser entendido por pelo menos dois pontos de vista:
no sentido de espelhar, isto €, reproduzir fielmente o que foi instituido pelas politicas
curriculares; ou, por outro lado, no sentido de pensar em como minimizar, ou eliminar as
barreiras que estudantes possam sofrer e que os impecam de participar plenamente da vida

académica; e, como conseqléncia disto, transformar o olhar sobre as diversidades
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(oriundas de género, etnia, condicdes sociais, situacdes familiares, religido, habilidades

académicas etc.) de problemas enfrentados em recursos a serem explorados durante e para
sua formacgdo profissional. E neste segundo sentido que pretendemos tecer algumas
reflexdes preliminares sobre o que encontramos nas ementas do curriculo de formacao de
professores da FE/UFRJ.

O curriculo do curso de formacao de professores: primeiras reflexes

Com o intuito de verificar que discussdes estdo previstas, direta ou indiretamente, no
curriculo vigente, no ano de 2004, do curso de formac&o de professores da FE/UFRJ, acerca da
tematica Educacdo Inclusiva, foram analisadas 112 ementas das disciplinas oferecidas nas
Licenciaturas e Pedagogia da referida Universidade. Dentre as 73 ementas dos cursos de
Licenciatura 6 sdo comuns a todos os cursos e 67 especificas as didaticas e praticas de ensino
das respectivas cadeiras de formac&o®. No curso de Pedagogia, foram analisadas 39 ementas,
sendo que 30 correspondem ao tronco comum e 9 sdo referentes as praticas de ensino das
habilitacBes oferecidas pela FE/UFRJ®.

Utilizamos a técnica da analise de contetdo (Bardin, 1977) como caminho norteador
para a organizacdo das informacOes. Apds uma leitura geral dos textos contidos nos
documentos, tecemos algumas reflexdes sobre o conteldo que expressavam e 0s analisamos a
luz da Teoria da Incluséo em Educacgéo, utilizando, como categorias-base, as trés dimensdes
apresentadas na se¢do anterior deste artigo: a dimensdo da criacdo de culturas inclusivas; a
dimens&o do desenvolvimento de politicas inclusivas e a dimenséao de orquestragdo das praticas
de inclusdo. As palavras/expressdes/frases foram destacadas e agrupadas com base em alguns
critérios:

(1) As referidas dimensdes encontram-se, na Teoria da Inclusdo, simbolizadas sob
a forma de um triangulo equilatero, numa relacdo de reciprocidade e complementaridade.
N&o ha, portanto, hierarquia ou ordem de importancia;

(2) Na dimensdo da criacdo de culturas inclusivas foram agrupadas
palavras/expressdes/frases que remetem a discusséo sobre valores, identidade, diversidade

® A FE/UFR] oferece 14 cursos de licenciatura: Biologia, Ciéncias Sociais, Educa¢do Fisica, Enfermagem,
Educacdo Avrtistica, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Letras, Matemética, Musica, Psicologia, Pedagogia
e Quimica.

® O curso de Pedagogia oferece trés habilitacdes: Magistério das Disciplinas Pedagdgicas do Ensino Médio,
Magistério da Educacéo Infantil e Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental.
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e a construcdo de uma comunidade inclusiva apoiada nestes valores, favorecendo a

compreensdo e o respeito as diferengas, bem como a minimizacdo da discriminag&o;

(3) Na dimensdo do desenvolvimento de politicas inclusivas foram agrupadas
palavras/expressdes/frases que remetem a discussao sobre o pensar a inclusédo, lembrando
que este pensar envolve fazer perguntas, tomar decis6es e planejar acdes que favorecam o
aumento da aprendizagem e da participagdo de todos os estudantes e,

(4) Na dimensdo de orquestracdo das praticas de inclusdo foram agrupadas
palavras/expressdes/frases que remetem a discussdo sobre o fazer a inclusdo e a de que
maneira a orquestracdo da aprendizagem € apresentada no curriculo de formacdo de
professores.

No processo de analise das ementas dos cursos de licenciatura foram destacadas
241 palavras/expressdes/frases, dentre as quais 7,05% se referem & dimenséo da criagéo de
culturas inclusivas; 40,24% a dimensdo do desenvolvimento de politicas inclusivas e
52,69% a dimensdo de orquestracdo das praticas de inclusdo. J& no curso de Pedagogia,
foram destacadas 74 palavras/expressdes/frases: 27,02% se referem a dimensao da cria¢do
de culturas inclusivas; 47,29% a dimensdo do desenvolvimento de politicas inclusivas e
25,67% a dimensao de orquestracdo das praticas de inclusdo. Estas informag6es podem ser

visualizadas na tabela a seguir:

Tabela 1: O Contexto Geral da Analise Licenciaturas Pedagogia
Categorias Freq. Abs. | Freq. Rel. | Freqg. Abs. | Freq. Rel.
Dimensao da criacdo de culturas inclusivas 17 7% 20 27%
Dimensdo do desenvolvimento de politicas inclusivas 97 40,3% 35 47,3%
Dimensao de orquestracao das praticas de inclusdo 127 52,7% 19 25,7%
Total 241 100% 74 100%

Em nenhuma das 112 ementas aparece, explicitamente, a palavra inclusdo ou a
expressao inclusdo em educacdo, embora as discussdes previstas apresentem, algumas
direta, outras indiretamente, um potencial significativo para a formagdo de professores
orientados inclusivamente. A esse respeito, podemos acrescentar que a versao curricular
analisada data de 1992, época em que tais questdes ainda ndo haviam sido problematizadas
de maneira sistematica na literatura cientifica brasileira. Tal problematizacdo acontece a
partir de 1993, aproximadamente, quando se iniciou a divulgacdo oficial da Declaragdo
Mundial sobre Educacdo para Todos, promulgada durante a Conferéncia Mundial sobre

Educacdo para Todos, ocorrida em Jomtiem, Tailandia, 1990. Mesmo assim, o texto
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justificativo da versdo curricular em analise apresenta, em diversos momentos,

preocupacdes notadamente “inclusivas”, motivo pelo qual decidimo-nos pela analise da
proposta curricular que tal texto fundamenta.

Destacamos, na analise das ementas de ambos 0s cursos, como contetdos ligados
a dimensdo da criacdo de culturas inclusivas, aqueles que se referem a busca de sentidos
da educacéo, ao cotidiano pedagogico e ao Homem: seu desenvolvimento e aprendizagem.
Entendemos que a criagdo de uma cultura de inclusdo no processo educativo passa pelo
conhecimento e discussdo dos sentidos atribuidos a educacdo pelos diferentes atores que
contracenam no palco educativo.

Da mesma maneira, destacamos, em ambos 0S cursos, como contetdos ligados a
dimensdo do desenvolvimento de politicas inclusivas aqueles que se referem a
problematizacdo da educacdo, ao planejamento e aos conteudos propriamente ditos.
Entendemos que o desenvolvimento de uma politica de inclusdo no processo educativo
passa pela capacidade de problematizacdo de situacGes e respectivo planejamento do
cotidiano educacional com vistas & busca de solugdes as problematizagdes efetuadas, que
por sua vez devem refletir-se, entre outros aspectos, na organizacdo dos contetdos
curriculares e na propria concepcao de curriculo adotada pela instituicao.

Por fim, destacamos, em ambos 0s cursos, como conteudos ligados a dimensdo da
orquestracao de praticas inclusivas aqueles que se referem a préatica docente, aos métodos,
metodologias e procedimentos e a avaliacdo. Entendemos que a orquestracdo de praticas
de incluséo no processo educativo passa pela anélise da pratica docente como um todo, em
seus aspectos didaticos e atitudinais, bem como pelas diferentes concepcdes acerca da
avaliacdo do processo ensino-aprendizagem.

Passemos, agora, a exposicdo dos dados obtidos em cada curso separadamente: o
de Licenciaturas e o de Pedagogia, bem como as palavras e expressdes particulares que

caracterizaram as respostas de cada ementa em relacdo a cada categoria.

AS LICENCIATURAS

Na categoria das Culturas, obtivemos, na analise das ementas das Licenciaturas,
distribuidamente, conteudos referentes as trés sub-categorias: Busca de Sentidos da
Educacdo, Cotidiano Pedagogico e O Homem: seu desenvolvimento e aprendizagem. Nas
trés sub-categorias encontramos palavras e expressdes que traduzem sintonia com uma

proposta inclusiva de educacao, como por exemplo: Educacdo brasileira: visao histdrica,
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relacdo entre sociedade global e educacéo; Matrizes da educacdo contemporanea: poder,

disciplina e autoridade; Estudo da Dinamica do Processo Educativo; e ainda Fatores
Fisiologicos, Cognitivos, Motivacionais e Sociais da Aprendizagem. Tais contetdos, entre
outros, ainda que ndo contemplem a inclusdo em sua totalidade, colaboram para a
construcdo de valores inclusivos, na medida em que podem trazer para o centro da
discussdo a forma pela qual se constroem historica e culturalmente os velhos paradigmas
educacionais e as praticas pedagdgicas excludentes. A tabela abaixo permite uma melhor

visualizacdo das categorias e sub-categorias:

Tabela 2: A dimenséo da criacdo de culturas inclusivas (Licenciaturas)

Categoria Sub-categoria Freqg. Abs. | Freq. Rel.
Dimensdo da | Busca de Sentidos da Educacéo 06 35,3%
Criacéo de Cotidiano Pedagogico 06 35,3%
Culturas O Homem: seu desenvolvimento e o
Inclusivas aprendizagem 05 29,4%
Total 17 100%

Na categoria das Politicas, obtivemos, nas ementas das Licenciaturas, palavras e
expressdes que denotam a preocupacdo com a avaliacdo do ensino, com a relagcdo entre
educacdo, cidadania e trabalho, bem como com uma analise socioldgica e filosofica dos
problemas da educacao brasileira em suas diferentes nuances. Cremos que tais contetdos,
que podem ser vistos na proxima tabela, podem ser usados como base para o
desenvolvimento de politicas inclusivas porque centralizam o foco de anéalise nas formas
pelas quais se fomenta, politica e socialmente, concep¢des a-criticas de educacdo. Isto
porque pensamos que quando se contempla, desde a ementa, o potencial problematico de
cada aspecto fundante do sujeito como cidaddo, estamos com um passo dado no sentido da

incluséo — pelo menos, teoricamente.

Tabela 3: A dimenséo do desenvolvimento de politicas inclusivas (Licenciaturas)

Categoria Sub-categoria ':Argg Freq. Rel.
Dimenséo do Problematizacédo da educacéo 33 34%
Desenvolvimento | Planejamento 37 38,1%
de Politicas Contetdos 0
Inclusivas 27 27,9%
Total 97 100%
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Entretanto, conforme dissemos ao apresentar o quadro geral, o contetdo das

ementas das Licenciaturas aponta para uma predominancia na discussdo a respeito dos
aspectos ligados a dimensdo das Préaticas, perfazendo mais de 50% das
palavras/expressoes/frases contidas nestes documentos. Nesta categoria percebemos que,
nas ementas das Licenciaturas, as palavras e expressdes mais frequentes denotam a
preocupagao com aspectos procedimentais e avaliativos, entrevendo um interesse particular
pelas técnicas através das quais melhor se poderia, talvez, “controlar” uma sala de aula.
Alguns exemplos estdo nas expressdes: Métodos e Técnicas de ensino, Principios
fundamentais da nova metodologia de ensino; Métodos, técnicas e recursos aplicaveis;
Controle, integracdo e fixacdo de aprendizagem; e Problemas de manejo de classe. A

tabela a seguir fornece uma idéia da distribui¢do de conteudos desta categoria:

Tabela 4: A dimensdo da orquestracdo de préticas inclusivas (Licenciaturas)

Categoria Sub-categoria Freqg. Abs. | Freq. Rel.
Dimensao da |Prética docente 65 51,2%
Orquestracdo de | Métodos, metodologias, procedimentos 41 32,3%
Praticas Inclusivas | Avaliacéo 21 16,5%
Total 127 100%

Consideramos que uma preocupagdo com 0s aspectos técnicos ndo seja, em si, um
problema. Pelo contrario, seria mesmo necessario a completude do processo de formacdo
do educador. O que nos causa espécie é 0 exagero na preocupacdo, predominantemente,
com estes aspectos. Questionamo-nos sobre até que ponto esta concentragcdo em torno da
pratica ndo estaria caracterizando a formacdo de um educador predominantemente
tecnicista, em detrimento de um perfil mais reflexivo, complementar a formacdo técnica,

gue comporia o que consideramos um educador “de qualidade”.

A PEDAGOGIA

Na categoria das Culturas inclusivas, obtivemos, nas analise das ementas do
Curso de Pedagogia, conteudos como CondicGes de trabalho do corpo docente:
possibilidade de aperfeicoamento, indices de rotatividade e relagdes com a equipe técnica
e Relagéo da escola com o sistema de ensino e com a comunidade. A tabela abaixo permite

uma melhor visualizacdo das respostas:

Tabela 5: Dimenséo da criagao de culturas inclusivas (Pedagogia)
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Categoria Sub-categoria Freq. Abs. | Freq. Rel.
Dimensao da | Busca de Sentidos da Educacéo 05 25%
Criagéo de Cotidiano Pedagogico 11 55%
Culturas O Homem: seu desenvolvimento e o
Inclusivas aprendizagem 04 20%
Total 20 100%

Tais contetdos, entre outros, parecem manifestar a preocupag¢do com a construgdo
de valores inclusivos, na medida em que situam o cerne das questdes em termos de
aspectos do cotidiano pedagdgico, essencial a implementacdo de qualquer proposta de
cunho democratico. Particularmente, porque o educador € o “executor” por exceléncia da
inclusdo em educacao.

Por sua vez, na categoria das Politicas de inclusdo, a mais numerosa em termos de
freqliéncia de ocorréncias, obtivemos, na analise das ementas da Pedagogia, contetdos
bastante variados, tanto relativos a Problematizacdo da Educagdo quanto a Contetdos
propriamente ditos. Quanto a sub-categoria Problematizacéao, boa parte das ementas sugere
a presenca de preocupacdes inclusivas, dado que apresentam palavras/expressoes/frases
como A nocao de totalidade: a interdisciplinaridade, Reflexdo sobre a educagédo como
problema filoséfico. A ideologia, A organizacdo, administragdo e o funcionamento da
educacdo no Brasil: igualdades de condicBes para acesso e permanéncia, liberdade e
pluralismo de idéias e concepcdes pedagogicas, gratuidade e obrigatoriedade, ou ainda
Anélise da evolucdo histérica da concepcdo e discussdo de questbes atuais no campo
como: curriculo e conhecimento; curriculo e ideologia; curriculo, reproducdo e
resisténcia; curriculo e trabalho. Todas estas expressdes sdo comumente encontradas na
literatura sobre Inclusdo, da maneira como a trabalhamos na presente pesquisa.

Quanto a sub-categoria Conteidos, esta nos pareceu, em contraposi¢do aos vistos
até 0 momento, a que contém aspectos menos ligados a preocupagdes inclusivas, dado que
refletem questdes bem mais pontuais e técnicas, por assim dizer, do que da ordem do
guestionamento. Suas palavras/expressoes/frases resumem-se basicamente a dois tipos:
Creches, pré-escola, ensino fundamental e ensino médio: atendimento e conteudos
minimos para a formacéo basica, exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho,
com apenas uma ocorréncia, e Contetidos [e metodologia do processo de alfabetizacéo e
do ensino], com doze ocorréncias.

A tabela 6 permite uma melhor visualiza¢do das categorias e sub-categorias:
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Tabela 6: A dimenséo do desenvolvimento de politicas inclusivas (Pedagogia)
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Categoria Sub-categoria I:Arte)? Freq. Rel.
Dimenséo do Problematizacdo da educacéo 17 48,6%
Desenvolvimento | Planejamento 05 14,3%
de Politicas Contetdos
Inclusivas 13 37.1%
Total 35 100%

Por fim, no tocante a categoria Praticas de inclusdo, observamos que todas as
ocorréncias se deram em funcdo da tematica de aspectos procedimentais, com algum
destaque para preocupac0es relativas a Iniciacdo a Metodologia Cientifica, a Metodologia
do Ensino e a da Préatica Pedagogica. Aqui identificamos outra categoria com pouco
conteddo “inclusivo”. Esperavamos que, no tocante a Pratica, houvesse ementas de
referenciais mais inclusivos. Verificamos, entretanto, uma predominancia com o0 “como
fazer”, pura e simplesmente, o que ficou claro em palavras e expressdes do tipo:
Metodologia do processo de alfabetizagdo e do ensino, Metodologia do ensino,
Metodologia da pratica pedagdgica, e Utilizacdo de diferentes instrumentos e
procedimentos de coleta de dados: entrevistas, questionarios e observacGes. Elaboracao
de relatérios. Ainda que a discussao sobre “como fazer” seja importante e pertinente ao
campo das praticas, pensamos que este aspecto apenas ndo a esgota. E importante haver
uma relacdo entre o “como fazer” e o “porque fazer”.

Estes aspectos mais “pragmaticos” parecem apontar para uma formacdo de
especialistas e, de certa forma, restrita as habilitagdes oferecidas, no sentido do futuro
aluno, ao final do curso, estar “pronto” para acdo docente em um determinado segmento da
Educacao Basica — Magistério das Disciplinas Pedagdgicas do Ensino Médio, Magistério
da Educacdo Infantil e Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental — em
detrimento de uma formagdo mais ampla, que contemple aspectos ligados a um processo
de construcéo critica e reflexiva da e na pratica pedagogica. Desta forma, entendemos que
o fazer, refletido, e o por que fazer, comprometido, quando juntos durante a formacéo
docente podem contribuir significativamente para a construcdo de préaticas pedagdgicas
mais inclusivas. A tabela abaixo permite uma melhor visualizagdo das categorias e sub-

categorias:

Tabela 7: A dimenséo de orquestracao das praticas de inclusdo (Pedagogia)
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Categoria Sub-categoria Freq. Abs. | Freg. Rel.
Dimenséo da Prética docente - -
Orquestracdo de | Métodos, metodologias, procedimentos 19 100%
Praticas Inclusivas | Avaliacéo - -

Total 19 100%

Considerac0es Finais

Propusemo-nos, no presente trabalho, a iniciar algumas discussdes sobre o
curriculo na formacdo de educadores, a partir de dados preliminares da pesquisa:
Ressignificando a Formacéo de Professores para uma Educacdo Inclusiva, com vistas a,
caracterizar a atual formacgdo de professores da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (FE/UFRJ) para o desenvolvimento de culturas, politicas e
praticas de inclusdo.

Ainda que tenhamos nos fundamentado em dados preliminares, cremos que foi
possivel concretizar nossa intencdo de levantar discuss@es iniciais bastante interessantes.
Retomamos aqui algumas questdes que consideramos importantes:

Como pratica de significacdo (Silva, 2001) o curriculo € muito mais do que foi
instituido nos documentos oficiais. A organizagdo de uma orientacdo inclusiva na
formacdo de professores passa por esta discussdo a respeito dos significados instituidos e
da construgéo e reconstrucdo de outros e novos significados, lancando diferentes olhares
sobre estes documentos.

Neste sentido, o curriculo ndo “fala” por si sé e ndo “se faz sozinho”. O curriculo,
assim como uma proposta de educacdo inclusiva na formacdo de professores “se faz
junto”, com a participacdo de diferentes atores. A participacdo na concretizacdo de uma
proposta inclusiva em educacgdo ndo € restrita a mera execucao de técnicas didaticas pelo
professor na tentativa de atender a diversidade; a participacdo pressupde reciprocidade e

intencionalidade. Requer um exercicio intenso de autonomia.

O exercicio da autonomia, por sua vez, requer a reflexdo profunda sobre os
diferentes discursos: o discurso que é meu e o discurso do Outro. Requer, também,
considerar as contradicdes existentes nesses discursos, sem necessariamente elimina-las.
Requer, ainda, explicitar a origem e o sentido desses discursos e reconhecer uma verdade
que é propria do sujeito, embora “a no¢do de verdade propria do sujeito € [seja] em si
mesma muito mais um problema do que uma solucdo” (Castoriadis, 1982, p.125).
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Ser autbnomo, para o individuo, como para a sociedade, €
dar-se sua propria lei, isso significa que o projeto de
autonomia abre uma interrogacdo sobre a lei que devo (que
devemos) adotar. Essa interrogacdo comporta sempre a
possibilidade de erro — mas ndo nos protegemos contra essa
possibilidade pela instauracdo de uma autoridade externa,
movimento duplamente sujeito ao erro e que conduz,
simplesmente, & heteronomia. A Unica limitacdo verdadeira
que pode comportar a democracia é a autolimitacdo, que s
pode ser, em Gltima anélise, tarefa e obra dos individuos (dos
cidaddos) educados para e pela democracia (Castoriadis,
1999, p.221).

Em outras palavras, nossa analise nos mostrou a necessidade de trabalharmos, na
formacdo de professores, as trés dimensbes a que nos referimos na parte inicial deste
artigo: das Culturas, das Politicas e das Praticas. De modo geral, através da analise aqui
discutida, percebemos uma tendéncia “tecnicista” relativa a uma énfase nos aspectos
praticos da carreira docente, que, nos dias de hoje, definitivamente, ndo contempla,
sozinha, todo o perfil que tal profissional precisa construir ao longo de sua formacao.
Compreendemos que a dimensdo das Praticas, se ndo trabalhada em conjungdo com as
Culturas e Politicas, pode se tornar bastante excludente e dar continuidade ao ciclo de
exclusdes no exercicio mesmo da vida profissional, pds-formacao.

Por outro lado, também vislumbramos potenciais inclusivos ao longo de nossa
anélise. N&o que as ementas, apenas, tenham dado conta de fundamentar estas percepgdes,
mas permitiram-nos entrever, conforme apresentamos em certos trechos da analise, tais
potenciais. De qualquer maneira, vale ressaltar que esta analise serd enriquecida, num
momento posterior da pesquisa, através de diferentes instrumentos, a fim de captar dados
detalhados sob o ponto de vista dos sujeitos da pesquisa e evitar o desperdicio de
informagdes relevantes.

Levando em conta a perspectiva teorica da inclusdo, acreditamos que a
multiplicidade de procedimentos e técnicas abre-nos a possibilidade de participacdo de
varios atores, isto é, daqueles que vivem o processo de formagdo, bem como varios
autores, levando em conta que os depoimentos orais e ou escritos fornecidos por eles
poderao constituir um universo conceitual de interpretacao e formulacao tedrica.

Neste sentido, ao recolher dados descritivos a partir da percepcdo de uma parcela
da populacdo estudantil da FE/UFRJ pretendemos construir, coletivamente, novos
significados para a formacéo de professores. Conforme afirma Arendt (2001):

[EEN
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.. sem o discurso, a acdo deixaria de ser agdo, pois nao
haveria ator; e o ator, 0 agente do ato, s é possivel se for, ao
mesmo tempo, o autor das palavras. A acdo que ele inicia €
humanamente revelada através de palavras; e, embora o ato
possa ser percebido em sua manifestacdo fisica bruta, sem
acompanhamento verbal, sé se torna relevante através da
palavra falada na qual o autor se identifica, anuncia o que fez,
faz e pretende fazer (p. 191).

Finalizando, entendemos que a formacdo de professores com uma orientacdo inclusiva
deve contemplar a aprendizagem da criacdo de culturas, do desenvolvimento de politicas e
da orquestracdo de praticas inclusivas para a efetivacdo de um trabalho docente auténtico,

auténomo e legitimo.
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